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RESUMEN

Los seres humanos, desde sus comienzos, han establecido comportamientos o estilos de vida, a
partir de los diferentes aspectos relacionados con las actividades diarias, y por los cuales dejan
una huella ecolégica con la generacion de residuos. Al dar una mirada a su manejo, se encuentra
que este es una problematica mundial, sefialada dentro de los objetivos de la Agenda de
Desarrollo Sostenible 2030 (UN, 2016), la cual es ademas imperativo atender.

Presente también en el Colegio Compartir Recuerdo (sede B) de la localidad de Ciudad
Bolivar, se trabajo con estudiantes de 9 a 13 afos, en procura de favorecer la apropiacion de
habitos, por medio de la intervencidn de una secuencia de ensefianza-aprendizaje denominada
“Donde Voy” y estructurada para el cambio de comportamiento en el adecuado manejo de
residuos solidos y con la aplicacion del ‘ciclo de aprendizaje 7E’. Se utiliz6 una evaluacion de
impacto en el grupo, es decir un ex-ante y un ex-post, que correspondia a observaciones
puntuales por 30 dias de ejecucion del grupo a la separacién de residuos. EI analisis muestra
resultados en la secuencia y en el desempefio del muestreo focal. Concretamente de estos se tiene
que aungue el porcentaje puede ser representativo, no lo es luego del mes de su consideracion,
pues solo se evidencia el cambio en un 17,02 %. Por tanto, los resultados hacen reflexionar
acerca de la necesidad de mantener la recordacion sobre el tema, en los estudiantes, con

estrategias diversas.

ABSTRACT

Human beings, from their beginnings have established behaviors or lifestyles, from the different
aspects related to daily activities, and for which they leave an ecological footprint with the
generation of waste. When looking at its management, it is found that this is a global problem,
identified within the objectives of the 2030 sustainable development agenda (UN, 2016), which is
also imperative to address. Also present at the Colegio Compartir Recuerdo (headquarters B) in
the town of Ciudad Bolivar, students from 9 to 13 years old were worked on, trying to favor the
appropriation of habits, through the intervention of a teaching-learning sequence called “Where 1

go” and structured to change behavior in the proper management of solid waste and with the



application of the ‘7E learning cycle’. An impact assessment was used in the group, that is, an ex-
ant, an ex-post, which corresponded to specific observations for 30 days of the group’s execution
to the separation of waste. The analysis shows results in the sequence and in the performance of
the focal sampling. Specifically of these is that although the percentage may be representative, it
is not after the month of consideration, because only the change is evidenced by 17,02 %.
Therefore, the results make us reflect on the need to maintain the remembrance on the subject in

students with different strategies.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y DE LA PREGUNTA DE INVESTIGACION

Un individuo en la interaccion con el ambiente (social, natural, etc.), ha de asumir
responsabilidades, de tal manera que se plantee acciones no solo para suplir necesidades, sino que
estas posibiliten el cuidado del entorno involucrando diversos aspectos que hacen parte del vivir,
como los recursos del agua, la energia y, mas especificamente, el manejo de residuos, en el cual
convergen los anteriores. Es aplicar los momentos del proceso de la regla de las “erres”, que
dependen directamente del consumidor, tales como la adecuada separacion en la fuente o la
reduccion en el consumo y menos gasto de recursos, lo cual evitara otras problematicas de
salubridad, generadas por la inadecuada disposicion de los residuos, sean de envases o de
alimentos, que producen contaminacion y esto atrae plagas y enfermedades.

Estos aspectos, sobre los que habla Jaramillo (2002) como riesgos indirectos, se refieren a
la proliferacion de animales, portadores de microorganismos que transmiten enfermedades —
conocidos como vectores— dentro de los cuales estan las moscas, los mosquitos, las ratas y
cucarachas, que ademas de alimento, encuentran en los residuos sélidos un habitat propicio para
su supervivencia y reproduccidn, lo que acrecienta la posible transmision de enfermedades, desde
simples diarreas hasta cuadros de tifoidea u otras dolencias de mayor gravedad. A partir de lo
cual, la Secretaria de Salud de Bogota, en visita institucional a la sede B del Colegio Compartir
Recuerdo, determind su cierre preventivo durante una semana, en dos fechas diferentes, en los
afios 2014 y 2015, al dar concepto desfavorable, lo cual se presenté como el problema por
resolver en la institucion.

Ademas, en la comunidad educativa del Colegio Compartir Recuerdo (IED), sede B, de
los productos o elementos de consumo que tienen los estudiantes, y principalmente los que
reciben de refrigerio, hay residuos que no tienen un manejo adecuado, lo cual es una tarea por
promover. Se debe reconocer que por parte de las politicas del Ministerio de Educacion Nacional
y de la Secretaria Distrital de Salud, en cuanto el sistema de produccion de los refrigerios, no se
observa la reduccion desde la fuente, ya que de un alimento o paquete que proveen para un
estudiante, se cuentan entre tres o cuatro bolsas plasticas. Esto confirma, segun sefialan Akenji &
Bengtsson (2010), que la dimension mas visible del problema del empaquetado es el residuo

resultante.



Estas situaciones y observaciones hacen necesario generar actividades educativas
enfocadas en cambiar el conocimiento, el afecto, las actitudes y los comportamientos respecto a
la reduccidn y separacion de residuos sélidos en la fuente, disponiéndolos apropiadamente como
las tareas mas directas orientadas a las edades intermedias en la educacién formal y reconocer
qué tanto puede influir la planificacion de estas y la intervencion con juegos en una situacién
cotidiana del ser humano; para el caso, el adecuado manejo de residuos sélidos y una mirada para
mejorar los estilos de vida. Por lo cual, se trabajé sobre la pregunta: ¢Qué efecto tiene la
secuencia de ensefianza-aprendizaje “Donde Voy” sobre el comportamiento de separacion de

residuos solidos en nifios de 9 a 13 afios, del Colegio Compartir Recuerdo IED?



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo general
Determinar el efecto que tiene la secuencia de ensefianza-aprendizaje “Donde Voy” sobre el
comportamiento de separacion de residuos solidos en nifios de 10 a 13 afios del Colegio

Compartir Recuerdo IED.

2.2 Objetivos especificos
o Cuantificar la disposicion de los residuos por parte de los estudiantes con edades de 9 a 13
afios del Colegio Compartir Recuerdo IED.
o Analizar la intervencion de la secuencia de ensefianza-aprendizaje “Ddnde Voy” en los
estudiantes de grado 5° de la IED Colegio Compartir Recuerdo.
o Evaluar el cambio comportamental relacionado con la separacion de residuos solidos en la

fuente.



3. REFERENTES TEORICOS

3.1 Marco de antecedentes

El manejo de residuos ha sobrepasado las dimensiones que las sociedades le habian establecido,
es decir, el uso de recursos para la produccion de cualquier objeto estd conllevando la escasez de
estos, y los resultantes del uso en los procesos productivos y el lugar para disponer esos
resultantes se dan sin control y pueden ser altamente contaminantes. Esto los convierte en una
problematica local, nacional y mundial, la cual afecta en todos los &mbitos (ambiental, social y
econdémico, entre otros).

En la afectacion mundial, se destacan las ciudades con gran poblacion de los paises de
América Latina y el Caribe. Asi, el control y manejo de los residuos sélidos se ha convertido en
un serio problema (Vera, M.; Macias, G.; Boza, J.; Loor, M.; Tenorio, D. & Meza, 2016).
Serialan igualmente, Minghua et al.(2009), citados por Abarca-Guerrero, Maas & Hogland
(2015), que los niveles crecientes de poblacion, la economia en auge, la rapida urbanizacion y la
mejora de los estandares de vida comunitaria han acelerado mucho la tasa de generacion de
residuos solidos municipales en los paises en desarrollo (Abarca-Guerrero, Maas, & Hogland,
2015). El proceso de expansion urbana ha generado, entre otros problemas, presiones crecientes
sobre servicios e infraestructura, entre ellos la disposicion de desechos solidos (Brito & Pasquali,
2006). La intervencion del hombre con su raciocinio y capacidad de transformacion en la
naturaleza muestran también la introduccion de un ambiente humano basado en la contaminacion
y la degradacion ecoldgica (Juarez, 2007).

El cambio se ha producido fundamentalmente en la segunda mitad del siglo XX en los
patrones de produccion y consumo, que han conducido a un agravamiento del problema de la
eliminacioén de los residuos sélidos en casi todas las ciudades (Di Pace & Crojethovich, 1999),
donde las actividades humanas (Van Vugt, 2009) son responsables de agotar los recursos
naturales, contaminar el medioambiente y reducir la biodiversidad. Segun la Evaluacion de
Ecosistemas del Milenio (Millennium Ecosystem Assessment), el ecosistema mundial ha
empeorado mas rapidamente en los Gltimos cincuenta afios, que en el resto del registro historico
(Corral, 2010).



El manejo integral de los residuos s6lidos aun representa uno de los retos mas
importantes que enfrentan las autoridades de los gobiernos nacionales, las
municipalidades, los prestadores de servicios y la comunidad en general. Los
estilos de vida, los altos niveles de consumo, los materiales usados en la
produccion industrial y la introduccion de materiales persistentes en las
actividades cotidianas de las personas tienden a incrementar los volimenes de

residuos solidos (Stefan, 2010, citado por Guevara, 2013).

Habiendo, por tanto, sido reconocida hace mas de 25 afios esta situacion como una
problematica, ya que desde 1992 en la Cumbre de la Tierra de Rio de Janeiro, los lideres
mundiales reconocieron que la causa principal del deterioro continuo del medioambiente mundial
es el patrdn insostenible de consumo y produccion (Akenji & Bengtsson, 2014). Entonces se hace
mas imperativo un accionar de control y cambio ante estos patrones y el manejo de residuos

solidos

3.1.1 La Educacion Ambiental, Objetivos de Desarrollo Sostenible y el Manejo de los
Residuos Solidos

Los comienzos por abrir los ojos a la sociedad y dar directriz a la problemética de la
contaminacion, uso de recursos y demas, llevaron a fortalecer las propuestas y acciones, en la
educacion ambiental, sobre la cual se razona y escribe desde hace méas de cuatro décadas,
propiamente en la Conferencia de Estocolmo, en 1972, que hace referencia al proceso de
promocidn de programas sobre asentamientos humanos y hébitat, y a las practicas discursivas y
concretas para una convivencia con el ambiente que considere el futuro. Porque como manifiesta

Leff en el prélogo para el libro La formacién ambiental superior 1948-1991.:

Los textos plasmados en los documentos producidos por los organismos
internacionales en la promocién de la educacion ambiental no se transmiten como
mandato y norma capaces de ser adoptados por las instituciones encargadas de su
desarrollo y ejecucion. Ese proceso requiere de momentos de reflexion y de
asimilacion; de creatividad intelectual, de dialogo y concertacion académica; de

negociacion politica y gestion administrativa (Saenz, 2012).



Visto de esa manera, se enfatiza en que la educacion y los propdsitos de las personas en
cuanto su ambiente y lo que se produce en él y de él, incumbe a varios desde diversos roles. En
los cuales cada uno aportara al rescate de su sociedad, mas cuando se plantea que los fines de la
EA, han de ser una educacion “para transformar la sociedad”; una educacion que incite a los
individuos a interpretar, comprender y conocer la complejidad y globabilidad de los problemas
que se producen en el mundo y ensefie actitudes, conocimientos, valores, comportamientos, etc.,
que fomenten una forma de vida sostenible (Alvarez & Vega, 2009). Y que estas ensefianzas
también estan en las personas que gobiernan, sea al estar en las entidades publicas centrales o
hacer las politicas, y que tienen en mano el cambio social, haciendo de la cualificacion de los
gobernantes y mandos medios una tarea indispensable para interactuar con ellos con un lenguaje
comun en lo referente a los asuntos ambientales, acogiéndose a través de voluntad politica
(Sepulveda, 2014).

En lo correspondiente a la articulacion de las politicas, respecto al manejo de residuos y
los aspectos que desde la poblacion los circundan, es importante destacar la ejecucion del
programa Agenda 21 de las Naciones Unidas, en 1992, y mas concretamente, en el cambio de
siglo con el sefialamiento de los Objetivos del Milenio (ODM), especificamente el nimero 7: La
sostenibilidad del medioambiente, y en continuacion de esa comision, la propuesta de los
Obijetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) (PNUD, 2015), que cuenta en su objetivo nimero 12:
Produccién y consumo (garantizar modalidades de produccién y consumo sostenibles) con
directrices 0 metas sobre la gestion de residuos, las cuales han de haberse alcanzado en 2030,
como son: reducir a la mitad el desperdicio de alimentos por la proyeccion de venta y reducir las
pérdidas de alimentos en las cadenas de produccién y suministro; para el caso, disminuir
ampliamente la generacidn de desechos a través de practicas de prevencion, organizacion,
reduccion, reciclado y reutilizacion. Ademaés, garantizar que se tenga la informacion y los
conocimientos pertinentes para el desarrollo sostenible y los estilos de vida en armonia con la
naturaleza (UN, 2016).

El situar la Produccion y Consumo Sostenibles (PCS), sefialan Akenji & Bengtsson
(2014) como un Objetivo de Desarrollo Sostenible independiente 0 como un objetivo transversal
incrustado en otros objetivos. Advertir la conclusion sobre lo mas critico y establecer

subobijetivos e indicadores en apoyo a la vigilancia de los objetivos de PCS, asi como la



integracion de la educacion ambiental en el proceso educativo, muestran la importancia de: 1.
Educar en la complejidad ya que el medio con sus componentes de naturaleza diferente, en
interaccion continua, hace necesario educar a través de sus transformaciones, sin comunicar una
certeza. 2. Educar en valores. Al no existir una respuesta Unica, todas las respuestas que se den
estan cargadas de valor. 3. Educar en la accion. Partiendo de que la accion es el objetivo de la
educacion ambiental, apuntando esencialmente a la accion colectiva (Pefia, Trapote, Martin, &
Pérez, 2008).

Entonces estas caracteristicas pueden estar implicitas en los preceptos para trabajar en
favor del planeta, destacando que los ODS y la EA se han provisto desde entidades mundiales a
los diferentes gobiernos como fundamentales frente a diversos reportes, como el de los
investigadores Hoornweg & Bhada-Tata (2012), consultores del Banco Mundial, retomados por
Romero (2016) y quienes sefialan que: frente a los habitos de consumo y la relacion con el
aumento desmandado de la poblacion, para el afio 2025 se proyecta al doble la generacion de
Residuos Solidos Urbanos (RSU) basados en la produccidn per capita, al pasar de 1,2 a 1,42
kg/habitante/dia en los siguientes 15 afios y asi se efectuara la produccion de ahora en residuos
solidos de 1.300 millones Tn/afio, que para el 2025 sera de 2.200 millones. Los datos
concernientes a RSU son relevantes si se considera que estos se componen de los residuos soélidos
de instituciones y los domiciliarios, con mayor presencia, y requieren un tratamiento de separar
en los tres principales grupos, en el mismo sitio de generacion, para facilitar su canalizacion y
tratamiento final (Quintero, Teutli, Gonzalez, Jiménez, & Ruiz, 2011). Ademas se debe precisar
la reflexion y puesta en marcha de estas acciones que conciernen también con las prioridades de
los gobiernos y las personas a cargo, para evitar el consumismo y procurar el Desarrollo
Sostenible. Segun Akenji & Chen (2016), en 2050 sin cambios radicales en los sistemas de
produccién-consumo, el provecho de los recursos de tres planetas seria necesario para apoyar los
niveles de consumo proyectados (Global Footprint Network). Y sobre esto se viene haciendo
referencia en diversas formas, como lo expresa Novo (2009), quien retoma en este tiempo lo
sefialado hace mas de cuatro décadas: citando a la Unesco (1976) “Deben ponerse entelade
juicio las politicas encaminadas a aumentar al maximo el rendimiento econdmico sin tener en
cuenta sus consecuencias sobre la sociedad y sobre los recursos disponibles para mejorar la
calidad de vida. En la actualidad es expuesto por otros autores, como los citados por Abarca-

Guerrero et al. (2015), al indicar que las municipalidades han fracasado en la gestion de los



residuos solidos debido a factores financieros y por (Moghadam et al., 2009) los politicos asignan
baja prioridad a los residuos sélidos en comparacion con otras actividades municipales. Y
retomando los ODS como resoluciones, es decir, que no son vinculantes sino de carécter ad
libitum. Ese caracter de no obligatoriedad conlleva que los planes generalmente se queden en el

papel y no se desarrollen, o si se ejecutan presenten deficiencias.

3.1.2 La mirada en Colombia
En Colombia, la EA esta presente también a nivel nacional y local ya que, desde lo legal, se
establecié en 1974 una de las primeras intervenciones con el Decreto Ley 2811, “Por el cual se
dicta el Cédigo Nacional de Recursos Naturales Renovables y de Proteccion al Medio
Ambiente”. En subsiguientes afios se han incorporado nuevas restricciones, exigencias y
claridades sobre el manejo de recursos y de residuos, que versan sobre la propuesta de las
Naciones Unidas, correspondiente a los ODS vy los cuales en sus resoluciones buscan en los
proximos 15 afios provocar la gesta en las esferas de importancia critica para la humanidad y el
planeta en cuanto: las personas, el planeta, la prosperidad, la paz y las alianzas (Naciones Unidas,
2015). En ellas esta la aprobacion, en 2002, de la Politica Nacional de Educacion Ambiental
como apertura para los cambios prioritarios en el pais, los cuales plantean una construccién de
sociedad mas equilibrada, preocupada por los recursos no solo desde lo natural, sino que incluya
lo sociocultural, promoviendo el respeto a la diversidad y el rol de agente de transformacion por
parte del hombre, en el marco de lo global (MAVDT & MEN, 2003), y que es fortalecida con la
Politica Nacional de Produccién y Consumo Sostenible del Ministerio de Ambiente, Vivienda y
Desarrollo Territorial, en 2010, la cual muestra que hay una interrelacién entre los diferentes
entes, politicas y acciones como los procesos de educacién y participacion que contribuyan a la
formacion de ciudadanos conscientes de sus derechos y deberes ambientales, promoviendo usos y

consumo sostenible (Ministerio de Ambiente Vivienda y Desarrollo Territorial, 2010).
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Gréfica 1. Articulacion entre la Politica de Produccién y Consumo Sostenible con las demas

politicas ambientales y sectoriales

En tiempos intermedios, se destaca por su apuesta al ejercicio directo de la persona, el
Decreto 3695 de 2009 que como mecanismo de accion tiene el “comparendo ambiental”, un
instrumento de cultura ciudadana, que propicia estimulos a las buenas préacticas. Asi, la

Educacion Ambiental debera procurar su

Integracidn a la sociedad en torno a la generacion y articulacion de propuestas que
busquen la consolidacion de una cultura ambiental en el planeta, que atienda las
emergencias que demanda la sociedad actual en la transformacidn de las relaciones

de los individuos con el entorno (Flores, 2012, p. 94).

La problematica ambiental de los residuos sélidos en Colombia, especifica Salcedo
(2004), determina la politica de residuos solidos a nivel nacional y esta asociada con los
siguientes aspectos fundamentales: a) Patrones de consumo que suscitan patrones de produccion
insostenible de residuos, b) Carencia de conciencia y cultura ciudadana respecto al manejo de los
residuos solidos (MRS), a pesar de la acentuada sensibilizacién, y c) La pérdida del potencial de
aprovechabilidad de los residuos, pues son mezclados en el origen, entre otros. Segin Montoya

R. & Martinez (2013) al citar a Rodriguez (2009) “en la medida en que se sigan generando



desechos y no exista una politica aplicada de reduccion, reutilizacion y reciclaje seguiran
requiriéndose grandes terrenos para disponer los desechos”. Algo también perjudicial al
ambiente. Estos son ejemplos de no cumplimiento de las normas o determinaciones legales y
muestran que se complejiza mas el problema de manejo de residuos. Desde los estudios para esta
zona de América Latina y el Caribe, se presenta que “mejorar en el manejo de residuos solidos,
requiere de voluntad por parte de los gobiernos, fuertes inversiones para la realizacion de estudios
y el desarrollo de proyectos de ingenieria, y educacion continua de la ciudadania” (Saez,
Urdaneta, & Joheni, 2014).

Paralelamente, hay gestiones positivas, como es el caso del estudio realizado en una
comunidad donde se vinculaba en la escuela-comunidad la simultaneidad de estrategias,
expresada en la tendencia a actuar proambientalmente; por tanto, es en el plano de los grupos
ciudadanos y la comunidad donde podrian encontrarse los elementos complementarios y en el
papel de ‘eje y bisagra’ de la escuela. El primero por la potencia que ofrece en el proceso y la
segunda al tener que funcionar como vinculadora y dinamizadora de los entornos, que sin ser una
relacion lineal (Guevara, 2013), es promotora al reconocer necesidades y acciones concernientes
a acontecimientos diversos, como es el manejo sustentable de residuos. Se reconoce ademas
desde la Politica Nacional de Educacion Ambiental que “se entiende la Educacion Ambiental
como un proyecto de transformacidn del sistema educativo, del quehacer pedagdgico en general,
de la construccion del conocimiento y de la formacion de individuos y colectivos”(MAVDT &

MEN, 2003) y asi es su acercamiento como propésito de los ODM.

3.1.3 Desde las instituciones educativas
En lo que respecta al sector de las instituciones educativas, hay estudios principalmente de otros
paises, asi como en instituciones de educacion superior, entre estos de México, sobre la
disposicion de canecas. “Era necesario implementar un sistema de tres etapas de adquisicion y
colocacién de contenedores; estos se escogieron en funcidn al estudio de generacion y calculo del
peso volumétrico de los residuos solidos” (Quintero et al., 2011). Haciendo precision en
cantidades, en Peru “se identifico una produccion de 0,16 kg/Alum/dia” para una institucién
educativa con caracteristicas similares a la del objeto de estudio. Las deficiencias en diferentes
etapas del manejo de residuos solidos se da estrictamente por desconocimiento de métodos y

técnicas adecuadas (Saez, Urdaneta, & Joheni, 2014).



Cabe destacar la existencia de varios estudios con informacion ampliada sobre los
beneficios de la separacion de residuos, como el estudio ejecutado en una institucion mexicana,
en un proceso de varios afios, en el cual al analizar la separacion de residuos sélidos, se logro la
disminucion en el volumen de basura en el primer afio y en los siguientes afios en otras etapas. Al
incluir la separacion de diversos materiales, se incrementd la favorabilidad para reciclaje y de no

transportacion al relleno sanitario, es decir, mejora en el adecuado MRS

Durante el afio 2000, en el cual no se realizaron acciones de separacion [en la
institucién], la cantidad de basura generada fue de 77.280 kg, es decir, un
promedio mensual de 6.440 kg. Cantidad que representaba un volumen anual de
1.646 m® o mensual de 137,4 m®. Después de la separacion de los organicos, en el
afio 2001, menguo a 40.824 kg o 3.402 kg mensuales, es decir, la basura que fue
enviada al relleno sanitario de la ciudad disminuy6 un 47 % en relacion con el
[sic] afio 2000, y en términos de volumen, ya era solamente de 73 m2.

En los dos afios siguiente fueron retirados..., ademas de los organicos, el vidrio,
plastico, papel de oficina y el carton, con lo cual el volumen de los desechos
enviados al relleno sanitario se redujo a 32.256 kg (2.688 kg/mensuales) en 2002,
y 25.704 kg (2.142 kg/mensuales) en 2003, representando un volumen de 57 m3y
46 m® de basura, respectivamente. En otras palabras en 2002, en comparacion al
afio 2000, fue enviado al relleno sanitario 58 % menos basura, y en 2003 un 67 %
menos (Maldonado, 2006).

A nivel nacional, se encuentran tres estudios sobre la produccion de residuos solidos en
diversos contextos como el residencial, el de las plazas de mercado y el de instituciones
educativas, en Villavicencio y Medellin, el municipio de Cereté (Cérdoba) y el corregimiento de
Morelia (Risaralda). Mas concretamente a nivel local, en el Distrito Capital (Bogota), la mayoria
de los trabajos apuntan a centros de educacion superior (con participacién de mayores de edad)
indagando por las actitudes de la poblacion acerca del tema. En las universidades, hay ejemplos
como el de Martinez & Montoya Rodriguez (2013) quienes identificaron MRS de empaques
generados en zonas de alimentacion dentro de la universidad, lo cual mostrd la pertinencia de un

proyecto piloto de investigacion que promueva la minimizacion de residuos en la institucion,



debido esencialmente a que la Universidad EI Bosque genera aproximadamente 1.400 kg
semanales de residuos; de esta cantidad se producen 375 kg semanales de empaques, con el
reparo de no lograr la separacion adecuada de los residuos en la fuente base para materializar un
adecuado manejo de estos, en razon a que, por un lado, los empaques estan contaminados con
materiales organicos provenientes de residuos de alimentos y, por otro, que los empaques son
creados con mezclas de materiales como carton, plastico y metal, lo cual inhibe a la comunidad
universitaria para identificar cdmo debe ser separado el empaque en los puntos ecoldgicos.

Los estudios referentes a grupos de educacion basica muestran diferentes orientaciones.
Entre ellos, Garcia (2015) expone los postulados y las investigaciones de diferentes autores, sobre
la valoracion y el reconocimiento de las actitudes, los conocimientos y las intenciones de
distintas muestras de estudio, la mayoria estudiantes de diferentes edades y contextos, a la vez
que presenta los resultados del estudio con nifios de un colegio de la localidad de Bosa, sobre
actitudes proambientales.

Tambieén estd el estudio de Cardenas-Frias (2016), el cual muestra la percepcion sobre los
plasticos directamente, y aun siendo favorables sus conclusiones pone de manifiesto que “aunque
un gran numero de personas tiene actitudes y conocimientos ambientales adecuados, su actuar no
es coherente”.

El trabajo investigativo sobre las representaciones sociales hecho por (Pérez, Porras, &
Gonzélez, 2007) expone los resultados que desde instituciones educativas de 19 localidades hay
sobre ambiente y educacién ambiental, sefialando una mirada dividida entre subsistemas
biofisicos y socioculturales, y el quehacer que se apoya en los proyectos educativos ambientales,
tendientes a ciertos activismos como las campafas de arborizacion, de disminucién de residuos o
colectas (reciclatones) y las salidas, entre otros. A partir de lo anterior, la investigacion en la
escuela basica sobre el hacer en el comportamiento esta al margen de la exploracion en las
dinamicas para el manejo de los residuos sélidos y las acciones préacticas, y es relevante su
proceder en estas. Se eligio el tema de residuos solidos urbanos porgue es un problema cotidiano
y local, el cual se puede observar en la realidad que nos rodea. Ademas, se detecta que esta

tematica no se encuentra muy desarrollada en los colegios.



3.2 Marco teorico
Cuando se piensa en residuos se pone de manifiesto el ejercicio de la produccién de algo, y de
alli, el uso de recursos y cémo las personas han intervenido en la naturaleza y el ambiente
préximos, con un marcado angulo antropocéntrico de satisfaccion de las necesidades humanas sin
considerar hasta qué punto era perjudicado en toda su dimension el ecosistema que proveia los
recursos y asimilaba los residuos. Asi lo afirma Casas Mayra en la publicacion de Farah &
Vasapollo (2011). En este planteamiento sobreviene el analisis acerca de que cuando se habla del
manejo de residuos es necesario dar cuenta de donde vienen dichos residuos. Concluyendo
siempre, que es una de las actividades desarrolladas por el hombre, las cuales desde inicios de la
historia del ser humano ha estado en bdsqueda de su supervivencia, al requerir el uso y
apropiacion de los recursos que ofrece el ambiente, y ha llevado no solo al uso sino al abuso, de
tal demanda, que ya es considerada degradacién ambiental, porque en la actualidad se amenaza
gravemente el futuro de la humanidad por acercarse peligrosamente a los limites del planeta e
incluso haber superado ya algunos de ellos (Vilches & Gil, 2015) y porque “Somos la primera
generacion consciente del nuevo riesgo global que enfrenta la humanidad, por lo que recae sobre
nosotros cambiar nuestra relacion con el planeta”, sefialado en el tercer simposio de
Sostenibilidad Ambiental, en mayo de 2011. Lo que hace imperativo implementar soluciones
para manejo y control de residuos solidos y también las acciones humanas.

Este aspecto seria el desarrollo sostenible o el rol que tienen las visiones sustentables del
mundo, es decir, las creencias ambientales relacionadas con el balance entre las necesidades
humanas y las de los ecosistemas (Corral, 2010), o de nuestro suscitar, [pues] la sostenibilidad no
es solo una cuestion entre nosotros los seres humanos. Es también un problema gravisimo de
nuestras relaciones con la biosfera, de laforma en que nos apropiamos de los recursos,
explotamos la naturaleza, gestionamos los bienes comunes y consideramos los limites de los
ecosistemas (Novo, 2009). En esta linea de acciones es como se llega al concepto de
consumismo, ya que cuando hay un excesivo e innecesario consumo se repercute y se abandonan
las condiciones de lo sostenible. La educacion puede contrarrestar la tendencia natural a realizar
actos equivocados, pero la inexorable sucesion de generaciones requiere que la base de este
conocimiento se recuerde constantemente (Hardin, 2004).

Se trata de entender desde la existencia del recurso en un lugar determinado del planeta,

cuando se actla sobre él, generalmente transformado en procesos o diversos ciclos, haciendo un



producto-residuo, el cual en su manufactura habra requerido de maltiples recursos. Proponiendo
dimensionar informacion sobre la problematica (Vera, M.; Macias, G.; Boza, J.; Loor, M.;
Tenorio, D. & Meza, 2016), el plastico esta hecho de petréleo, que es un elemento no renovable,
por lo tanto, cada vez mas caro. Recuperar dos toneladas de plastico corresponde a ahorrar cerca
de una tonelada de petroleo. Otro ejemplo muy comun es el papel: para elaborar una tonelada de
papel es obligatorio talar 17 arboles, utilizar alrededor de 52.000 litros de agua y consumir
12.300 kW/h de energia eléctrica.

Existe una gran diversidad de investigaciones alrededor del mundo que intentan
explicar las conductas y los comportamientos en favor del ambiente (Aguilar,
2006; Barr & Gilg, 2007; Berenguer & Corraliza 2000; Cotrell et al., 1997;
Gonzalez, 2002; Harland, 2007; Hines, Hungerford & Tomera, 1987; Hyeon, Kim
& Jeng, 2000; Kaiser & Shimoda, 1999; Kals, Schumacher & Montana, 1999;
Martinez, 2004; Stern, 2000). Con base en estos estudios, se eligieron nueve
factores psicosociales (informacion, control de conducta, responsabilidad, norma,
eficacia, confort, afinidad emocional, aspectos contextuales y demogréaficos) para
explicar las conductas de separacidn de desechos sélidos (Solis-Salazar, 2010).

En consecuencia, al revisar las teorias en las que se apoya el comportamiento de los seres
humanos relacionado con el ambiente y su cuidado, y particularmente con el manejo de los
residuos solidos, se encuentran los estudios que ponen énfasis en las creencias o intenciones de
las personas.

Es importante recalcar que estas acciones requieren concretamente del hacer de las
personas, es decir, de desarrollar comportamientos o costumbres que conlleven la proteccion del
ambiente o sean proambientales. Mencionado por Calderén & Bustos (2007), Bustos (2003),
definid el comportamiento proambiental (CPA) como el proceso restaurador que se ha querido
aprender como una respuesta a la degradacion ambiental. EI comportamiento proambiental es una
clase de eleccion social y temporal que requiere que el actor adopte comportamientos en aras de
un futuro mejor para si mismo, para otras personas y para la sostenibilidad ambiental (Sara &

Nurit, 2014), sobre la validacion de experiencias individuales (personales) y colectivas.



Si los patrones de comportamiento dan forma al estilo de vida, entonces desde una
perspectiva de sostenibilidad, los estilos de vida también definen la huella, [en este caso
ecoldgica]. Asi, todos tienen la responsabilidad de entregar una mejor sociedad humana y un
planeta mejor para el futuro de las generaciones (Akenji & Chen, 2016). De acuerdo con los
estilos de vida se puede problematizar qué ocurre con los ciudadanos en el transito habitual por la
ciudad con respecto a qué hacen con los desperdicios que generan en sus acciones cotidianas por
fuera del espacio del hogar, asi como cuéles son sus practicas cotidianas al caminar por la ciudad,
al transitar por un espacio verde (Delorenzi, 2010), recalcando que el comportamiento pro
ambiental debe formar parte de la rutina de las personas, ser experimentado en diversas areas de
la vida e incorporado en sus habitos (Cardenas-Frias, 2016).

La esencia del ser humano al ser parte de lo social y cultural, presenta la complejidad de
intervenir o asumir que el cambio de las practicas en relacion con la sustentabilidad debe incluir
acciones de tipo global y colectivo, lo cual implica la descripcion de contextos individuales de
aprendizaje, no necesariamente formal, y que pone de manifiesto una amplitud de relaciones
directas e indirectas, como en la afirmacion de que el comportamiento humano no puede
explicarse adecuadamente si aislamos a las personas de los entornos en que se desenvuelven, la
conducta de los individuos varia en funcion de aspectos concretos de la cultura donde ocurren, es
decir, de la situacion en la que se desarrolla la tarea (Guevara, 2013). Es un actuar ya incorporado
que se muestra en los diferentes contextos y que es el hogar su principal forjador. Los individuos
y los hogares necesitan para comprender los impactos de sus elecciones, las posibles alternativas
disponibles y reconocer qué soluciones, aunque dificiles a nivel individual, pueden contribuir a la
sostenibilidad de la sociedad en general y el ambiente (Akenji & Chen, 2016). Y que, de manera
Optima, todos comprendan la importancia de estilos de vida sostenibles y las actitudes necesarias
para hacerlas realidad.

Se debe considerar que los aspectos sociales y culturales trascienden al aspecto educativo,
ya que se puede percibir a la escuela como un referente o espejo de estos. Como expone Maria
Novo, es introducir en el corazon del acto educativo los problemas de la sociedad, desde la escala
local hasta la global (Novo, 2009, p. 356), fomentando la responsabilidad colectiva y potenciando
asi el caracter transformador y liberador que puede tener la educacién (Novo, 2009). Es
fundamental trabajar en esta, las situaciones ambientales de manejo de residuos y de recursos y

llevar en ella a promover comportamientos proambientales. La reflexién sobre el hecho, como



sefiala Acosta L. en (Farah & Vasapollo, 2011) “no es solo una cuestion de recursos fisicos,
depende decisivamente de las capacidades de organizacion, participacion e innovacion de los
habitantes del pais”. Y en el mismo sentido, de la misma publicacion, refiere Ascarrunz, al
recalcar que “asumiendo que los recursos naturales son finitos y que su explotacion genera
efectos perversos directos en la reproduccion de los ecosistemas y en la reproduccion de la
poblacion y las comunidades”.

Existe otro aspecto dentro del interrelacionarse a destacar y es los cambios de la cultura o
como expresa (Castillejo, Colom, Alonso Perez, Rodriguez , Sarramona, Tourifian, & Vazquez,
(2011), estamos ante una nueva cultura donde el consumo se prioriza, incidiendo aun en la escala
de valores, llegando a afectar los nifios, quienes en su contexto social parece acercar, casi
“lanzarlos” a ser consumidores insaciables, con presencia de las bioindustrias, los eco-productos
y la oferta de mejores tecnologias, ligeras y limpias. Llevando a una nueva modalidad de
consumo: el eco consumismo. Pero donde sin limitar el consumo general se mantiene la
problematica, que exige de los agentes de socializacion (familia, escuela, etc.) como referentes de
la conducta en este terreno.

Se sefiala entonces, como punto de referencia en lo que debe apropiarse dentro del manejo
de residuos solidos, en usanza la regla de las “tres erres”, simplemente “3R” o también nombrada
“las tres erres de la ecologia”. Esta es una propuesta popularizada sobre habitos de consumo
expuesta por la organizacion ecologista Greenpeace. Concierne principalmente a estrategias para
el manejo de residuos a través de la cuales proyectan ser mas sustentables con el medioambiente
(Morales & Urrego, 2017). Se atribuye a Japon la procedencia de esta idea, cuando en 2002
sefialé las politicas para establecer una sociedad orientada al reciclaje y durante la Cumbre del
G8, en junio de 2004, fue presentada la iniciativa por el Primer Ministro del Japén, Koizumi
Junichiro (Ocampo, 2015). Las tres erres (3R) presentadas en dicho momento fueron: Reducir,
Reutilizar y Reciclar.

En la actualidad se habla de méas posibilidades de la propuesta, segun Edwards (2002)
citado por (Cervantes, Leyva, Zavala, & Sanchez, 2015), la sociedad necesita adoptar una
estrategia que consiga mejor las condiciones de vida sin producir un desastre planetario. La
calidad de vida puede mantenerse, pero solo aplicando las cuatro erres: Reducir, Reutilizar,
Reciclar —las tradicionales— y Recuperar. Otros sefialan un uso de las cinco erres con diferentes

connotaciones del proceso, es decir, plantean las erres como Respetar y en otros casos es



Reforestar (Bravo, 2017). Aun el significado de separacién de residuos desde la fuente se
operacionaliza como Reorganizar. En nuestros dias se habla del proceso de las siete erres, que
“configuran la conducta basica de toda persona respetuosa de la sustentabilidad... los cuales
conciernen a Reciclar, Reutilizacion, Reduccion o Rechazo, Revalorizar, Reflexionar o Repensar,
Redistribuir, Reestructurar o Reclamar, Reparar” (Oviedo, 2016). Pasos que en la multiplicidad
de opciones del ser humano y su conducta exploran colocar a prueba los diferentes actores,
responsables del consumo y la sostenibilidad, lo cual conlleva propuestas y acciones como la
hecha en la Universidad El Bosque, “esto implicaria prohibir el uso de empaques de icopor y de
tetra pack, cambiar empaques que tengan componentes heterogéneos por homogéneos” (Montoya
R. & Martinez, 2013).

De lo anterior, los extremos no son el mejor ejercicio de desarrollo social, asi como no
podria hablarse de ecosistema sin la extincion de algunos individuos y adaptacion de otros.
Igualmente, no se puede negar que el consumo es una actividad necesaria sin la cual no hay
desarrollo posible, pero exige responsabilidad, tanto por parte de las industrias como de los
usuarios de los productos y servicios (Castillejo et al., 2011). Existen aproximaciones teoricas
que explican la conducta sustentable (Escobar, 2012), dentro de las cuales esta la vision
individualista, es decir, de intervencion en la psicologia del individuo y otras en aspectos
socioculturales.

Por tanto, la problematica debe abordarse desde multiples perspectivas como la economia
circular, la cual representa dos flujos de materiales, en los cuales los residuos no existen, ya que
los productos estan disefiados para ser desmontados y reutilizados constantemente. Por un lado,
un biociclo en el que los productos de consumo pueden devolverse de forma segura a la biosfera
después de su uso. Por otro lado, un tecnociclo en cuanto a la durabilidad de los productos, que
estan disefiados desde el principio para ser reutilizados como parte de bucles, garantizar su uso
circular y evitar la posible contaminacién. Los patrones de consumo cambian, ya que los
productos pueden ser arrendados, alquilados o compartidos (Crowther & Gilman, 2014; Kok,
Wurpel & Wolde, 2013; CEM, 2013 citados por (Adam, Biicker, Desguin, Madsen, & Saebi,
2017).

En la actualidad, en la mayoria de sectores, para el caso el de las instituciones educativas
se promueve lo basico, la regla de las 3R: Reduccion, Reutilizaciéon y Reciclaje, con el eco de

practicas y resultados desde las consideraciones de Rada, Bresciani, Girelli, Ragazzi, Schiavon &



Torretta (2016), las escuelas estan equipadas con contenedores destinados a la recogida de
residuos de las siguientes categorias: papel, normalmente incluye hojas de cuadernos, periédicos
y carton, y envases de plastico y polylaminates, principalmente por el consumo de snacks y
bebidas por parte de estudiantes; los residuos organicos incluyen los restos de alimentos, desde
frutas o snacks consumidos en la escuela. Aportando para el ultimo paso (Reciclar), en términos
de haber ‘agotado’ los dos previos (Reducir y Reutilizar).Asi se advierte, que la meta méas
importante para el manejo sustentable de residuos es el confinamiento separado para su manejo
diferenciado, se propone una atencion especial a la primera fase: la de reduccion de residuos,
soportando en la participacion ciudadana la solucion principal al problema (Martinez & Montoya
Rodriguez, 2013).

Paralelamente, entendiendo en los temas revisados la confluencia de los siguientes tres
factores por tratar: los tres factores principales [que] amenazan el modelo... “tomar - hacer —
disponer”... (1) cambio en la demanda del consumidor, (2) cambios en las politicas publicas y
regulaciones, y (3) el agotamiento de los recursos naturales (Crowther & Gilman, 2014; Kok,
Wurpel & Wolde, 2013; CEM, 2013) citados por (Adam et al., 2017) como el centro de la
sociedad o sociedades y en la(s) cual(es) el hacer es lo que cobra relevancia, ya que es lo que se
da y de alli los cambios en la demanda del consumidor, se supeditan a la etapa de la vida del
mismo, en la cual se circunscribe un comportamiento determinado, del que se observan
perspectivas mas autbnomas o se advierte el uso de patrones familiares o sociales (de grupo),
hasta categorizar rangos de edad o generaciones.

Respecto a lo anterior, los rangos de edad se tratan mas adelante. En cuanto a las
generaciones es significativa la postura de los millennials (nacidos entre 1985 y 2000), debido al
cambio de los patrones del consumidor (Adam et al., 2017) con la fuerte influencia en
plataformas digitales y a participar en la construccion de marcas, alimentando la idea del
consumo colaborativo, es decir, de ser copropietarios de objetos funcionales poco utilizados,
entre los que estarian aparatos y herramientas, mas que como objetos que sefialan una clase
social, por ejemplo los automoviles u objetos que por higiene pueden ser un problema, como es el
caso de los textiles (Edbring et al., 2015). Ademas, los clientes estan mas alertas a los bienes
sostenibles. Los millennials quieren que las compafiias reduzcan su huella de carbono, y el 84 %
de ellos lo creen y es el deber de su generacion para mejorar el mundo (Thompson, 2011). Esta

tendencia hacia el consumo consciente va acompariada de un aumento en los niveles de



participacion del consumidor. Las generaciones mas jovenes, en particular, se comunican mucho
sobre su experiencia en redes sociales y foros, influyendo o dejandose influir en sus decisiones.

Abordar también la postura ancestral, en este tiempo consolidada en diversos ambitos,
permite validar mas aun la importancia de hacer un adecuado manejo de residuos. Morales, E.
citado por (Farah & Vasapollo, 2011) dice que mientras los pueblos indigenas proponen para el
mundo el “Vivir Bien”, el capitalismo se basa en ¢l “Vivir Mejor”. Las diferencias son claras: el
“Vivir Mejor” significa vivir a costa del otro, explotando al otro, saqueando los recursos
naturales, violando a la Madre Tierra, privatizando los servicios basicos; en cambio, el “Vivir
Bien” es vivir en solidaridad, en igualdad, en armonia, en complementariedad, en reciprocidad.
Es reconocer que el uso y abuso de recursos tiene un limite y demarcarlo no es perder progreso,
es salvaguardar la vida, como la conocemos.

Esto en referencia probablemente a que se entiende que la politica econémica alrededor
del consumo y las dindmicas de poder en la cadena del suministro resaltaran mas que los sectores
involucrados y que tienen mas potencial de sustentabilidad (Akenji & Chen, 2016). Revisar que
no solamente se ha sefialado la crisis ambiental sino se manifiesta llegar a una crisis del modelo
de sociedad actual. Comprometiendo la civilizacion en una crisis de fundamentos, de los
principios que han presidido la evolucion humana durante los ultimos siglos... No sabemos hacia
donde vamos y somos entregados a un sistema econdémico que absorbi6 lo politico y qué hace de
toda mercancia (Boff, 2007).

Acentuando las palabras que expone Novo (2009), se trata de reorientar nuestras formas
de vida hacia la austeridad, la moderacion y la sencillez, para romper con el circulo vicioso de la
acumulacion econdmica de unos pocos a costa de la pobreza del resto de la humanidad y de la
destruccion del medioambiente. Y esto es mas notable al dar cuenta de que en el manejo de
residuos (Abarca-Guerrero, Mass & Hogland, 2015) se involucra un gran nimero de diferentes
actores, que puedan tener intereses diferentes 0 campos de accion distintos y, a la vez, todos
tienen un papel importante en la conformacién del sistema de una ciudad, que sea eficiente y
efectivo. Existen diferentes escalas de responsabilidad en esas acciones, las cuales deben ser
revisadas y criticadas constantemente porque en esas acciones estan comprometidas posiciones
ideoldgicas, politicas, econdmicas, socioldgicas, bioéticas.

Nuestra primera educacion es emocional, y nos coloca ante el misterio del universo, en

estrecho contacto con este, generando en nosotros la sensacion de ser parte de este ser sagrado y



viviente que esta en constante evolucion (carta de la tierra en accion). Manifiesta (Collado, 2016)
que la sostenibilidad es un proceso de sentir-pensar-actuar por el amor a la vida, teniendo en
cuenta que la educacion emocional se convierte por sus practicas y técnicas en un elemento
insustituible en la formacion humana para madurecer de manera resiliente ante los desafios de los
ODS. El ser humano posee diversos sistemas que le permiten desemperiarse, y en su puesta a
prueba en la cotidianidad genera infinidad de ideas, sobre las que actia en multiples areas,
afectando cada entorno. Propender por “el buen vivir” apunta a una ética de lo suficiente para
toda la comunidad y no solamente para el individuo (Escandell, citado por Farah & Vasapollo,
2011).

El verdadero avance hacia un desarrollo sostenible vendra por la aceptacion y la puesta en
practica de valores que, en gran parte del mundo occidental, hemos perdido: la austeridad en el
uso de los recursos; el reconocimiento de los limites; la capacidad para disfrutar de un ocio no
necesariamente consumista; la valoracion de los intangibles que proporcionan auténtica calidad
de vida (el disfrute de la naturaleza, la compania...) y que, generalmente, son gratuitos. Todo ello
resulta fundamental en nuestros programas, porque la sostenibilidad global comienza por la
sostenibilidad personal (Novo, 2009). Esta vivencia en comunidad ‘subsana’ la relacion con el
planeta. Gamboa, Llanos y Elias sefialan que el vivir bien no deja fuera a nadie e incorpora una
multiplicidad de elementos de la cosmovision de los pueblos indigenas: vision de futuro,
conocimientos y saberes, ética, espiritualidad y relacion con la Pacha Mama. Por ello, (Farah &
Vasapollo, 2011) los pueblos indigenas conciben los procesos de aprendizaje y socializacion en
la chacra, en su armonia con la tierra. Es a través de ella que se nos ensefia a querer y a quererla.

Hay que fijarse como un objetivo importante de la ensefianza en el cambio actitudinal,
gue necesariamente a edades tempranas ha de relacionarse con la vida del propio nifio, por lo que
se intenta promocionar el modo de vida sostenible (Cintas, 1994), pero que después, a medida
que avanza el proceso de socializacion, ha de relacionarse con el cambio social (Hodson, 1992)

citados por (Luffiego, Maximo; Radaban, 2000). Hay autores que expresan este proceso asi,

En los nifos, la serie de significados, discursos, creencias, ideas e imagenes
mediante los cuales dan sentido a la realidad que les rodea, estan caracterizadas
por su ‘atn no’. Su desarrollo de valores es primordialmente un proceso de

socializacion que inicia en casa, donde los padres son el primer modelo por seguir



(Barraza, 2003), y que con ensefianza creativa los ayudara a educarse para tener un
mejor entendimiento y sentido de apreciacion y respeto por el ambiente (Macias,
2017).

En relacién con la ensefianza y el aprendizaje, entendidas como parte de los procesos
mentales de atencion, concentracion, analisis y mas, se evidencia tanto la teoria de sistemas
implicita como la complejidad, en diferentes consideraciones, sean estas la edad, la estimulacion
del contexto, la multiplicidad de relaciones como las familiares (con nimero de miembros por
considerar), los amigos y los vecinos, pues aunque estos son aspectos externos a los procesos
mentales (Londofio, 2002), que son de capacidades con que genéticamente se forma una persona,
son también potenciados por habitos en estrecha relacion con lo externo-interno, los cuales se han
inculcado inicialmente por los adultos y luego han de replicarse, si es el interés, por cada uno —
por cada quien—. Asimismo, porque la educacion no se limita a la educacién escolar. El
aprendizaje se inicia con el nacimiento y se extiende a lo largo de toda la vida, arranca en el
hogar, antecede y excede a la institucion escolar, abarcando un amplio conjunto de instituciones,
modalidades, relaciones y practicas (Guevara, 2013), lo que reafirma los diferentes sistemas en
los que se desenvuelve la persona.

Sin olvidar entonces el quehacer de promover habitos favorables, no solo de proyeccién a
la sociedad (y vistos como valores, otro aspecto mas complejo del aprendizaje), sino de orientar
en estrategias en el cumplimiento del rol de estudiante y en lo que derive por mis propias
caracteristicas, habilidades, patrones y miradas del mundo, que en un esfuerzo cotidiano, con
grandes expectativas y en busca de lo mas objetivo —sonando contradictorio, expectativas y
objetividad—, haran parte de una realidad perdurable en los nifios. Y es con estos entramados que
se orienta el tema de manejo de residuos solidos, ejemplo del tema. Rada et al., 2016, p. 2, dicen
que “la organizacion de la recogida selectiva (SC) desempefia un papel importante. Por tanto,
inculcar el comportamiento adecuado en un nifio en la escuela, a menudo tiene un impacto
positivo sobre la actitud de sus familias y su comunidad”.

En esta revision se encuentran aspectos sefialados por (Morin, 1997) y es “la existencia de
un algo esta dada por su opuesto”, lo cual, en el sentido de los procesos de ensefianza y
aprendizaje para la vida cotidiana exigen de actos —implicitos o explicitos— de sensibilidad, de

asertividad, vivir un “tira y afloja” por parte del docente, del mediador/instructor, ante aquellos



que son sus educandos o ante aquellos pares que requieren un compariero, con la conciencia de
conectarnos al otro en su vivencia y aportar lo que corresponda (hacer-decir o no hacer-callar).
Todo ello da claridad para afianzar la coherencia en el discurso (lo que decimos) y lo que
hacemos, y esta inmerso en lo que sentimos. Asi es, lo Unico que podemos hacer es ser ejemplo
para las nuevas generaciones, sea la intencion o no, ya que ellos nos ven, nos leen y mas... cada
dia “descubriéndonos” en el planteamiento de lo biologico y la mente, lo interno y externo, lo

personal y lo colectivo, la experiencia y lo pensado, entre otros.

3.3 Marco conceptual

“Debemos estar preparados, en todos los paises, a replantear la educacién a fin de promover
actitudes y conductas propicias a una cultura de la sostenibilidad”, afirma Mayor Zaragoza
(1997), exdirector de la Unesco (Luffiego, Maximo; Radaban, 2000). Esta perspectiva tan clara'y
general, centra los términos por operacionalizar en el desarrollo del presente apartado y encauza
al tema estilos de vida sostenibles. Corral, Tapia Fraijo, Mireles & Marquez, de acuerdo con
Chaney (1996), expresan que los estilos de vida son “patrones de accion que diferencian a las
personas”. En una definicidn mas completa y apropiada, los estilos de vida son impresiones
sociales de como vivimos. Ellos guian nuestros habitos, enmarcan nuestras opciones de
comportamiento y consumo, moldean nuestra identidad, influyen en nuestra salud, e incluyen o
excluyen de las relaciones sociales, expresan Akenji & Chen (2016). Y este anterior concepto va
de la mano y mas enfocado a las practicas de educacién ambiental con el de comportamiento
proambiental (CPA) (ya sefialado por Calderén & Bustos), que para Corral (1998; 2001) refiere
que el CPA es toda accion humana que resulta en el cuidado o la preservacion del medio,
acciones que implican intencionalidad, ademas de conformar parte del estilo de vida, es decir,
cierta constancia en accion. Otros autores sefialan la conducta sustentable (CS) como el conjunto
de acciones efectivas cuyo fin es asegurar los recursos naturales y socioculturales que garantizan
el bienestar presente y futuro de la humanidad (Corral, 2010; Corral & Pinheiro, 2004).

Acentuada o muy de la mano a la definicion de sostenibilidad en términos ecoldgicos,
supone que la economia sea circular, produciéndose un cierre de los ciclos, como una forma de
imitar a la naturaleza... son necesarios sistemas productivos que sean capaces de utilizar
Unicamente recursos Yy energias renovables, y no producir residuos (Artaraz, 2002), y encaminada

a la postura de desarrollo sostenible de la Comisién de Brundtland hace mas de tres décadas, la



definicion que figura en el Informe Brundtland: “[...] es el desarrollo que satisface las
necesidades de la generacion presente sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras
para satisfacer sus propias necesidades”. EI concepto que involucra los sistemas, respecto al
significado de desarrollo sostenible parece ser el de un desarrollo viable en el tiempo cuya
condicion esencial es que las capacidades del sistema socioecondmico no menguen y puedan
estar a disposicion de las generaciones venideras (Luffiego, Maximo; Radaban, 2000).

Aqui se hace relevante un término en el que convergen los temas y es la postura de estilos
de vida sostenibles (EVS) presentada por Akenji & Chen (2016), que sefiala al conjunto de
habitos o patrones, comportamientos integrados en una sociedad y facilitado por instituciones,
normas e infraestructuras de eleccion individual, con el fin de minimizar el uso de recursos y la
generacion de desechos, igualmente justicia y prosperidad para todos (p. 3).

En la teoria de EVS enunciada se establecen las actividades del ser humano en dominios o
categorias de impacto importantes, donde el consumo y los estilos de vida tienen los impactos
medioambientales mas altos al combinar una comprensién de patrones de consumo. Estos son:
comida, vivienda, ocio y movilidad. Se destaca que el agua, la energia y los desperdicios no se
toman aisladamente sino como elementos cruzados que afectan y son afectados por casi cada
dominio de estilo de vida (Akenji & Chen, 2016).

El reconocimiento de un contexto especifico y entender por qué las personas consumen y
qué aspectos de consumo son relacionados con sus comportamientos, se logra a traves de tres
factores conectados entre si: i) motivaciones, ii) conductores, y iii) determinantes.

I Motivaciones: se refieren a las razones personales y sociales inmediatas para tomar ciertas
acciones o ciertas decisiones.

ii. Conductores o controladores: se refieren a circunstancias fisicas o naturales que permiten
o limitan opciones de estilo de vida (ingresos, identidad, gustos y valores, cultura, conocimiento,
contexto social, normas sociales, las presiones de pares, etc.).

iii. Determinantes: son super factores que deciden sobre la posibilidad de accion de estilo de
vida o de consumo. Tres determinantes clave explican tipos de estilos de vida: actitudes,
facilitadores (acceso) e infraestructura.

Entonces, ¢por qué las personas consumen? Estudios y la evidencia empirica sugieren que
las personas no consumen con la intencion de dafiar el medioambiente. Los impactos

medioambientales resultantes son una consecuencia involuntaria de la basqueda de bienestar.



(Akenji & Chen, 2016). Los comportamientos del ser humano, ya sean en edad temprana o
madura, pueden ser influenciados y tienen mayor probabilidad de ejecucion, de acuerdo con un
planteamiento de si existe la cohesion con el grupo en el que se desenvuelve y que sus intereses
sean comunes (Rodriguez, Lopez, & Lbpez, 2013).

Teniendo en cuenta los aspectos de comportamiento, el trabajo se enfoco en la generacion
que se empieza a definir: el grupo en la edad de 9 a 13 afios, en el cual la relacion con el grupo se
destaca, pues en esta edad (Papalia, Wendkos, & Duskin, 2010) empieza a alejarse de la
influencia de los padres, encontrandose nuevas perspectivas y la soltura de emitir juicios propios.
AUn se permite compararse con su par, aprendiendo a desempefiarse en sociedad. Y como se
indica en la Tabla 1, los nifios son heterénomos, es decir, “depende de otros para decidir” (Bravo,
2017), sopesando el “agradar a todos™, pues aunque los nifios piensan de manera logica porque ya
son capaces de considerar multiples aspectos de una situacion, en la etapa de operaciones
concretas, su pensamiento todavia esta limitado a las situaciones del aqui y el ahora (Papalia et
al., 2010).

Tabla 1.
Edad promedio relacionada al desarrollo cognitivo y moral
Edad Estadios del desarrollo q Etapﬁs del | q Etapﬁs del |
romedio | cognitivo segun Piaget esarrofio mora €sarroflo mord
P segun Piaget segun Kohlberg
2 a5 afios SENSORIO-MOTOR Moral Heterbnoma
PREOPERACIONAL . “Actua por temor”.
Heteronomia
5 27 afios “Depende de Moral Instrumental
OPERACIONES otros para “Actla segun lo bueno para mi”.
7 212 afios CONCRETAS decidir Moral Conformista
“Busca agradar a todos”.
Moral del deber
OPERACIONES Autonomia “Actua segln lo que es correcto
12 en ABSTRACTASO | “Toma porque asi esta escrito”.
adelante FORMALES dgcisionesn Moral legal
libremente Contractual “Actla segln el bien
del grupo”.




Moral Universal
- Autonomia “Actua por el bien
de la humanidad”.

Los conocimientos que se presenten al alumno, en la etapa de operaciones concretas
(Barba, Cuenca, & Gomez, 2007), [han de] ser integrados a su sistema de pensamiento; si esto no
se efectuara, estos se convertiran en inoperantes. Ayudar al nifio para que construya sus propios
sistemas de pensamiento. ... para que sea el propio sujeto el que infiera el conocimiento de los
objetos y fendmenos de la realidad, sin ofrecerlo como algo acabado, terminado. Sus analisis los
lleva a utilizar més certeramente el razonamiento inductivo, aunque tentativamente por si es
posible encontrar nueva informacion; en tanto el razonamiento deductivo se desarrolla posteriori
(relativo a su amplitud de conocimiento y la solidez de este).

A la par, la teoria expuesta por Vygotsky, citado por (Barba et al., 2007), de ‘La zona de
desarrollo proximo’ permite considerar que lo que el nifio puede hacer con colaboracion de
adultos o sus pares, debe llevarlo a que cuando se apropie de ese conocimiento, pueda actuar con
este de forma independiente y logre transferir su experiencia a nuevas situaciones. Lo que hace
tan valioso el reconocimiento del yo y el otro como seres activos en el aprendizaje y la
consolidacién de la comunicacion y los procesos reflexivos. Hay que destacar que los nifios con
cierto grado de maduraciéon en sus analisis consideran en sus juicios la intencion (Papalia et al.,
2010). La intencion conductual, segun Lopez, Alvarez, Gonzélez, & Garcia (2015), citando a
Fishbein & Ajzen (1975), puede definirse como la disposicion a realizar una clase de actividad y
en el orden de principal predictor. Citados otros autores, esta precede al comportamiento de
analisis como una variable inmediatamente anterior (Castro, 2002; Fraj & Martinez, 2005), lo
cual equivale a que el caracter deliberado de un comportamiento determinado, entre estos, el
comportamiento ecolégico, compromete una intencion previa a su ejecucion (Castro, 2002).

Se establece a la par, que dentro de las consideraciones de un nifio pueden estar las
normas, reglas y tradiciones de los contextos inmediatos. La explicacién de Castro (2000) sobre
el ciclo de la generacion de estilos de vida sustentables en el cual se especifica la interiorizacion
de valores culturales y la generalizacion cultural de los estilos de vida, proceso que se desarrolla
tanto en la dimension social como en la psicosocial y psicoldgica (Miron, 2012). Ademas, al
presente el comportamiento proambiental o compromiso con el ambiente, de hecho, podria

influenciarse por medio de la cobertura de los medios, las campafias ambientales y la educacién



ambiental, en un esfuerzo por fortalecer las habilidades para considerar las consecuencias futuras
de las acciones, demostrar las implicaciones de las acciones ambientales y diseminar el
conocimiento sobre causas y soluciones de problemas ambientales y estrategias de accion (Sara
& Nurit, 2014).

Mosler (1993), citado por (Brito & Pasquali, 2006) plantea que los problemas ambientales
de hoy, méas que ser problemas entre las personas y el ambiente son producto de problemas entre
los miembros de un sistema social. Asi, mas que esa complejidad de lo que se vincula o destaca
en el ser humano se conecta con la complejidad de nuestra percepcion de ambiente como el ente
no solo fisico, sino econémico, social, etc., que se estrechan en un todo. Considerando
conjuntamente que en el medioambiente creado por el hombre se crean problemas de conflictos
econdémicos y sociales con consecuencias potencialmente devastadoras para la salud y el
bienestar de nosotros mismos y las generaciones futuras (Van Vugt, 2009).

Esta posicion de las diversas areas del ser humano se conjuga en el manejo de residuos en
cuanto las posibilidades de reciclaje, las ventajas de la reutilizacién y la necesidad de reducir el
consumo o rechazando productos cuando se pudiere. Lo que lleva a retomar como concepto, la
[Regla de las] “3R del consumo sustentable” [sostenible]: 1) El reciclar es volver a colocar las
materias primas en el mismo ciclo, como cuando se derriten latas viejas para hacer nuevas o
cuando se usa papel viejo para crear también papel. 2) La reutilizacion, por su parte, a menudo es
confundida con la anterior, pero significa utilizar los materiales que podrian desecharse para
hacer nuevas cosas, por ejemplo, fabricar juguetes con botellas usadas 0 macetas con llantas
desechadas. 3) La reduccidn o rechazo, es la R méas importante y significa consumir menos o de
una manera menos contaminante. Asi por ejemplo es mucho menos contaminante usar botellas
retornables que reciclar pet, y tener bolsas de tela antes que reciclar o reutilizar las de hule. Para
algunos, que hablan de las seis o siete erres: 4) Revalorizar, reflexionar o repensar: implica no
dejarse engafar por la publicidad engafiosa, apreciar lo que ya tenemos, no comprar
superfluamente. Por lo tanto, no ser consumistas, no tomar al consumo como un “llena vacios
interiores”. 5) Redistribuir: de tal manera a que unos pocos no acaparen los bienes naturales o sus
derivados, y que consideremos a las capacidades el planeta para regenerarse en cada ciclo anual.
6) Reestructurar o reclamar: solo es posible con participacion ciudadana y compromiso politico,
pues implica repensar y recrear nuestras economias, desde la extraccion o cultivo hasta el

desecho o reciclaje. También significa que los ciudadanos se organizan y reclaman su derecho a



la reestructuracion de las formas de produccion y de consumo; y para terminar 7) Reparar:
impone sus practicas de obsolescencia planificada (Myce, 2016; Dannoritze, 2011; Rivero, 2014)
a los aparatos, ya no trabajan cuando llegan a un cierto niamero de tareas o dias de uso. Para estos
casos existen manuales sobre como reiniciar facilmente los chips, lo que equivale a la reparacién
del aparato o parte. Y ultracortisima moda, de ahi que la reparacion de electrodomésticos, Utiles
de oficina, ropa, aparatos de trabajo, teléfonos, etc., sea la excepcidn, y hasta inclusive muchas
veces imposible de realizar por falta no solo de “partes”, sino también de reparadores o
profesionales capacitados (Oviedo, 2016).

En lo anterior observamos lo psicoldgico, lo fisico, lo econémico, y mas, en el esquema
clasico de las 3R, al sumar otra accion, u otras, luego de revisar en la web, como son: repensar 0
redistribuir (consumo colaborativo) o recuperar, darian los diferentes caminos, que
complementan las posibilidades para ayudar realmente a la proteccién del planeta, de nuestro
macrohogar. Esto es ademas ver la escuela y el manejo de residuos desde lo holistico como un
sistema y en pasos separados y unidos en la complejidad que les vincula el ser humano.

En cuanto a los residuos, se definen, segin (Ochoa, 2016), como las sustancias o los
materiales que pierden valor o uso y por tal motivo son descartados. En su clasificacion se hallan
los residuos solidos, como el grupo de mayor generacion y corresponden estos a todo material de
composicion compacta, sea organico o inorganico, resultante del consumo en diferentes
actividades, lo que distingue su fuente generadora o lugar —retomando los institucionales—, sin
condicién de peligrosidad se clasifican igualmente en aprovechables o no aprovechables.

Esta investigacion se apoyd en estrategias y elementos de la EA, por los cuales debe
formular objetivos destinados a construir nuevas ideas, conceptos, acciones y comportamientos
en los que el ser humano pueda percibir y valorar de una manera muy diferente la realidad de la
crisis ambiental desde el ambito escolar formal y no formal y asi desarrollar seres humanos que
participen como agentes de cambio en acciones locales, nacionales y mundiales, a fin de

constituir un ciudadano del y por el planeta, de acuerdo con lo propuesto por Juarez (2007).

3.4 Marco demografico

La poblacién objeto de estudio corresponde a un grupo de 28 estudiantes (12 nifias y 16 nifios) de

9 a 13 afos, pertenecientes al Colegio Compartir Recuerdo IED, sede B, grado quinto, jornada de



la mafiana, con las siguientes caracteristicas: sin ningun tipo de diagnoéstico por dificultades
cognitivas u otro, pero, algunos tienen déficits en procesos atencionales que conllevan bajo
desempefio en operaciones mentales basicas (concentracién, andlisis, deduccidn, analogias). Los
desempefios mejoran al generar actividades combinadas de escritura, dibujo, pegado, relaciones-
correspondencias, que potencien el manejo de espacio y actividades de movimiento. Para el
desarrollo de actividades se organizan generalmente en cuatro o cinco grupos, destacandose
cuatro lideres. A la vez, hay tres o cuatro nifios que se aislan o que no pertenecen a ningdn grupo.
Visibilizando habitos se observa poco desarrollo de estos, lo cual puede estar relacionado
con manejo de patrones de casa y el reconocimiento de autoridad, lo que lleva a plantear que se
denota heterogeneidad en el acompafiamiento de adultos en sus deberes. Respecto a otras
caracteristicas de familia, estan las diferentes culturas de las que hacen parte, al ser en mas de la
mitad de otras ciudades, por lo cual pueden relacionarse con nucleos familiares conformados por
madre o padre como cabeza de familia, o con hogares con pareja de padres, pero en los que son
tios, vecinos o abuelos con quienes pasan la contrajornada. La cantidad o posicion entre los
hermanos marca que en algunos casos el estudiante esta a cargo de los menores; el compromiso
de los acudientes en dar a los nifios Utiles o0 material requerido no siempre se logra y esto incide

en su desempefio dentro y fuera del aula.

3.5 Marco geogréafico
Respecto a la localidad en donde se ubica la institucién, Ciudad Bolivar es la zona 19 del Distrito
Capital. Es un area de asentamientos subnormales por desplazamientos de poblacién de diversas
zonas del pais a la capital. Aun con el crecimiento del desarrollo urbano, la localidad de Ciudad
Bolivar tiene mayor area rural, aunque con gran afectacion del territorio en sectores como la
cuenca del rio Tunjuelo, los terrenos que han transformado por explotacion de materiales y el
relleno sanitario a cielo abierto de ‘Dofa Juana’.

AUn es una de las zonas mas marginadas a causa de la mala administracion de los
recursos. Hay falta de control animal y el dato de habitantes promedio del area residencial
muestra la saturacion de metros cuadrados por persona, superior al promedio de la ciudad,
ademas de aspectos de inseguridad adversos. A esto se suma la deficiencia en servicios basicos
domiciliarios, en algunos de sus barrios y la pésima recoleccion de desperdicios por parte de la

empresa de servicios publicos (ESP Aseo Capital), encargada de limpiar la zona. Se reconoce que



hoy en dia cuenta con mas de siete reservas forestales para recuperacién y proteccion del suelo y
las aguas.

Especificamente en la zona de influencia de la institucion, la UPZ EI Lucero, estan los
barrios donde viven los estudiantes y sus familias, como Vista Hermosa, Capri, Lucero Alto,
Lucero Medio, Lucero Bajo, Juan Pablo 1l y Alpes. Alli las condiciones son similares en cuanto a
la conformacion de los barrios y las problematicas de politicas distritales y locales. En tanto que
no tienen la vivencia directa con el relleno sanitario de Dofia Juana ni sectores de cantera. Su
poblacion se encuentra en los estratos 1 a 3, y cuenta con una reduccion en la percepcion de sus
habitantes frente a condiciones de pobreza, siendo dentro del diagndstico realizado desde la
Secretaria de Planeacion, en 2009, un area en los primeros lugares de la localidad con
establecimientos de atencion en salud, cultura, actividad econdmica y con presencia en el Lucero
de la mayor concentracién del nimero de establecimientos educativos publicos, con 26, de un
total de 66 instituciones publicas en toda la localidad (Bayona et al., 2009).



4. METODO

4.1 Tipo de investigacion
El presente trabajo se realizo a través de un analisis cuantitativo y cualitativo. Es una
investigacion ex-post facto de estudio descriptivo con la técnica de Observacion Muestreo focal,
es decir, respecto a observaciones puntuales y los referentes realizados de sintesis y analisis de la
secuencia de ensefianza-aprendizaje “Ddnde VVoy”, en las que propicia la participacion del
estudiantado. El trabajo destac6 cuatro momentos por seguir, los cuales en la practica se dieron
como se observa en la Grafica 2:
1. Observacion ex-ante
2. SEA: “Do6nde Voy”

3. Juego denominado: “Iorynb”

4. Observacion ex-post

ex-an te ——

n las canecas

0bservaci6ﬂ

r—PoTs—oEs
e ——

n de RS e
¢ ,;0/2156{17760' pape/ y arqamco

Py e———C——

I“Ciclo de Aprendizaje 7E”

[ Juego: “Ilr.omb”

———————— —— A - -

L Observaaon ex-post

lE Por 30 dias ﬁ|7f

O;ISC{I;OH de RS en las canecas
ico, papel y organico)

Gréfica 2. Proceso del método



4.2 Instrumento

4.2.1 Propuesta SEA

La Secuencia de Ensefianza y Aprendizaje SEA, como lo indica su sigla, son diferentes
actividades y estrategias que se proponen para un grupo de trabajo, a través de las cuales profesor
y estudiante reflexionan, se motivan y abordan contenidos (Zenteno & Garritz, 2009),
mencionando a Linjse (2000), en momentos determinados cada uno y de acuerdo con su
quehacer. La SEA permite organizar mejor los saberes para reconstruir y formular nuevas
percepciones del conocimiento y como este posibilita fundamentar la propia préactica. De igual
manera, positivamente esta estrategia confirma que el aprendizaje se promueve por medio de
procesos de la mano de la participacion del estudiantado y la guia del docente (Araya Ramirez,
2014) que, ademas, enfatiza en la adquisicidn de habilidades y conocimientos, en los cuales, al
error se le supone como parte del proceso de aprendizaje, esto es, parte de la reflexion en lo
aprendido.

Debido a lo anterior, es propio apoyarse en el enfoque constructivista, de aprendizaje
significativo, el cual permite formar o construir nuevos aprendizajes de aquello que el estudiante
conoce o sabe (Barba et al., 2007) es que el conocimiento previo constituye el elemento més
importante en el aprendizaje, por cuanto es la base del aprendizaje significativo. Vazquez,
Manassero & Bennassar (2012), de acuerdo con la revision de Duschl, Maeng y Sezen (2011),
afirman que las SEA estan muy ligadas a los aprendizajes de inspiracion activa y constructivista.
El disefio y la puesta en practica deja en claro que el conocimiento parte de la aproximacién y
asimilacion de concepto(s), la relacion de palabras con sentido para apropiarse de un temay,
fundamentalmente, tiene en cuenta la cercania en el contexto o experiencia.

Ademaés, como plantean Vazquez, Manassero & Bennassar (2012), “un concepto clave
para que los alumnos tengan oportunidad de construir aprendizaje significativo es el nivel de
exigencia de los contenidos y las tareas de aprendizaje” que, a la vez, desde la perspectiva
sociocultural de Vygotsky, el papel del profesor es muy importante, pues el aprendizaje es un
proceso de internalizacion. .. apoyar el proceso de aprendizaje de cada educando, ayudando en la
internalizacion de las ideas. Las actividades de discusion y argumentacion social en el aula tienen

un papel importante en el aprendizaje del estudiante (Leach y Scott, 2002, mencionados en el



proyecto EANCYT, p. 34). La utilidad de la experiencia planteada méas que en la precision y
caracter de las conclusiones obtenidas, estaria en la construccion muy personal y diversa que
tendrén los estudiantes tanto individual como colectivamente —en disposicion dialégica
compartiendo sus resultados a modo de comunidad académica— (Callejas, Mendoza, & Porras,
2012). Indica Vasquez (2014) que “los estudiantes se consideran agentes activos, cuyos
conocimientos previos... suscitan su actividad y aprendizaje. La perspectiva externa, los habitos
y los roles y relaciones sociales son otros paradigmas influyentes también en el aprendizaje”

Incluidas en la ‘estructura didactica’ también hay un concepto dado por Linjse en 1995,
quien menciona a Zenteno & Garritz (2009) y que maneja la SEA. Es el “ciclo de Aprendizaje
7E” propuesto por Eisenkraft (2003). Su nombre porque los términos de sus siete etapas
empiezan con la letra E: Elicitar (extraer o evocar), Envolver (enganchar), Explorar, Explicar,
Elaborar, Extender y Evaluar. Del mismo modo que se integran estas “herramientas”, se
incorpora el esquema del proyecto EANCYT, para centrar la informacion y organizar la dinamica
de ensefianza proyectada y, a la vez, explorar y aproximarse a los logros en el aprendizaje de los
estudiantes.

Igualmente cobra relevancia la pregunta, proponiendo a (Mejia, 2009), quien apunta que:
““como bien sostiene Maturana, recuperar la pregunta es recuperar el lugar de la conversacion en
nuestra constitucion como humanos” (p. 27). Y que a la vez promueva el acompafiamiento
familiar, sera un apuntalar en la experiencia individual y participativa del nifio, asi como

significativa en su aprendizaje.

Tabla 2.

Secuencia de Enseflanza-Aprendizaje “Donde Voy”

Titulo:
“Dénde Voy”- Recursos, Residuos y mas Razonamientos Sesiones: 6
Justificacion Nivel/Etapa: 9/13

Atender la problematica de manejo de residuos en espacios micro y macro de afios
la Institucion Compartir Recuerdo, sede B, y que, como experiencia a ser | Curso: 5° de

arraigada en la poblacion estudiantil, debe ser fundamentada en el aspecto | Primaria




tedrico para ser cumplido satisfactoriamente en la préactica (desempefios | Areas: C. Sociales
procedimentales) como apropiacion del nifio. y Ed. Etica vy

Valores

Relacion con el curriculo

En la articulacién con el entorno en las ciencias, especificamente Relaciones Espaciales y
Ambientales y Relaciones Etico-Politicas, se trabaja la perspectiva del paisaje y sus elementos, lo
gestado por el hombre y su progreso, como es el proceso de las 4 erres y su aplicacién e

implicaciones.

Competencias bésicas

Aprender a conocer: el caracter interdependiente de las relaciones dentro de la generacion actual y
de las generaciones anteriores, asi como entre los seres humanos y la naturaleza.

Aprender a hacer: trabajar con diferentes perspectivas sobre los dilemas, problemas, tensiones y
conflictos, en actividades cotidianas de consumo.

Previendo los cambios: utilizar el entorno natural, social y construido, incluyendo su propia
institucion, como un contexto y fuente de aprendizaje.

Logrando la transformacion: facilitar la educacion participativa y centrada en el estudiante que
desarrolla el pensamiento critico y la ciudadania activa.

Ayudar a los alumnos: clarificar sus propios puntos de vista ajenos y del mundo, a través del diadlogo

y reconocer qué otros marcos existen.

Obijetivos

Cada estudiante debe alcanzar el:

% Reconocimiento de elementos del ambiente y los diferentes ambientes.

% Anélisis de la influencia del ser humano en la naturaleza, transformandola con sus acciones
“progresistas”.

++ ldentificar los pasos del manejo de residuos solidos.

+* Relacionar los elementos del paisaje y los tipos de residuo en el consumo de productos a diario.

Requisitos

Opcional, los nifios consultan conceptos o palabras clave confirmando sus conocimientos previos.




METODOL

ACTIVIDADES 0GIA MATERIALES/RECURSOS
1 | Envolver = Se tendrén | Especifi Videos:
5 | INTRODUCCION-MOTIVACION momentos | cos: Los WWW. YO0
m | La dinamica Se procede Se presentan | de Los cuentos | utube.co
i | (actividad 1) por | (actividad 2) | (actividad 3) | metodolog | datos para m/watc
n | desarrollares la | através de cuatro videos | ia traidos | lectura | h?v=_7
del teléfono dos lecturas o | de cada Expositiva | por los XMZ-
roto, cuentos, aspecto , estudian | Respues | nxiJY
incorporando al | donde “el general por | Comprensi | tes. tas de de
final el cuento: es tratar y los on, las consumi
“uniendo analizoy nifios han de | Andlisisy | Sobres | pregunt |ra
conceptos ”. participo”y | dar sus Argument | con as (con | consumi
De tal manera que este opiniones de | acion palabras | apoyo | dor
que los nifios tendra tres lo observado | Activa. de los respons
pasan el mensaje | momentos: y analisis con padres o | able
de diferentes clase-casa- su vida La acudient
palabrasy clase. cotidiana. organizaci es) ?2v=a9s
organizanuna | Se indica que | “vivo y... on de la AneVh
frase, para luego | en casa es afecto, 4 en | actividad M3Q
dar curso a la importante el | 1”. se puede residuos
explicacion o acompafiamie dar: por solidos
significar los nto de los grupos (en
principales padres o pequenios, colegio
conceptos. acudientes. y grupo )
— clase. O cuentos:
4 | Elicitar = incluir un 2v=3Mj
5 | CONOCIMIENTOS PREVIOS V=N
. . momento G7J6-
m | Teniendo palabras claves que llevaran a frases se
. (o - extraescol leY
in | desarrolla la tematica. Los nifios han de plantear .
. ar.O Jacinta!
las ideas acerca de los conceptos dados y las
. grupos ?7v=TaN
frases o respuestas consideradas del tema tratado
las actividades de lecturas y videos son la base para el ez
y debate ZisY

para preguntas basicas.



http://www.youtube.com/watch?v=_7XMZ-nxiJY
http://www.youtube.com/watch?v=_7XMZ-nxiJY
http://www.youtube.com/watch?v=_7XMZ-nxiJY
http://www.youtube.com/watch?v=_7XMZ-nxiJY
http://www.youtube.com/watch?v=_7XMZ-nxiJY
http://www.youtube.com/watch?v=_7XMZ-nxiJY
http://www.youtube.com/watch?v=TaNOcZ-Z7sY
http://www.youtube.com/watch?v=TaNOcZ-Z7sY
http://www.youtube.com/watch?v=TaNOcZ-Z7sY

Explicar =

CONTENIDOS

A partir de lo consultado por ellos, y sus aportes
0 explicaciones, la docente centrard las ideas
dadas y de ser necesario hara aclaraciones que
apoyaran lo visto en otras clases con el fin de
fortalecer e integrar contenidos y acciones
favorables al ambiente. Se cuenta también con el
aporte de los padres segun la guia de trabajo en

casa.

Lata,
rio, aire

(min 00
a3'25”)
?v=0ICs
VVWhb
YKA
Natgeo

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Elaborar =
PROCEDIMIENTOS
En seis grupos, | Endos Observacion
definir el grupos, los de cuatro
comunicador estudiantes se | videos que
uno y quien ubican segin | muestre la
anotara el el cuento que | influencia del
mensaje. Luego | trabajaron,y | ser humano
en sobres con ayuda de | frente a los
recibiran las laguiayel elementos
palabras y asi didlogo del paisaje y
formar el realizado, se | el manejo de
mensaje da ruta al recursos y
comunicandoy | debate. Hay | residuos. Dos
escribiendo. Al | preguntas en | hechos por
terminar comuny nifios (uno en
explican lo propias a una escuela),
logrado y por cada cuento, | otro una
parte de la para historia y el
docente se evidenciar ultimo una
centra la cémo los caricatura
informacion e nifios sobre
ideas transfieren consumo. El
comentadas. conocimiento | docente

Sy hacen sus | orienta con

aportes. preguntas.
Explorar =

ACTITUDES

Generales:
Marcadores
Hojas

Tablero
Aspecto verbal




En las actividades se busca promover valores de
sana competicion y se procurara la participacion
de todos, no solo en la dinamica como tal, sino
especialmente en el aporte de ideas, cediendo la
palabra (por parte de la docente en los momentos
correspondientes) para asi escuchar las
propuestas de los otros compafieros, resaltando la
escucha y la opinion de otros que incluyen la
familia y los dialogos generados en ella con la
guia. Normas de juegos y proyeccion de
peliculas.

Explorar =

CONSOLIDACION

A través de preguntas que orientan lo trabajado se
definiran situaciones especificas donde estén los
elementos vistos y adquirir insumos para proxima
actividad. Los insumos son guia, dibujos vy
respuestas de los nifios, verbales o escritas. En los
diferentes momentos, se hace cierre y compendio
de informacion de cada sesion.

g3 omN

EVALUAR

Usando las técnicas de
Evaluacion en aula TEA®:

Pk

min
“Un minuto para | Se procede Recordar los
escribir”: en los | con conceptos
ultimos minutos | “Representan | vistos y
de la clase pedir | tes de grupo”. | realizar una
a los estudiantes | En esta sopa de letras
que escriban lo | expresan su (en su
que les parecié | opinion sobre | cuadricula),
mas importante | la actividad, | luego una
delaclaseylo | sefialando sopa de letras
que mas aspectos por | del curso.
entendieron. mejorar.

Grupos de
4 personas

Marcadores
Hojas

Tablero
Sobres
Aspecto verbal

! Mencionadas por Zenteno, B. y Garritz, A. (2010), al citar a Angelo y Cross (1993) y Haugen (1999).
En Zenteno-Mendoza, B. E. & Garritz, A. (2010). Secuencias dialogicas, la dimension CTS y asuntos socio-
cientificos en la ensefianza de la Quimica, pp. 23-24.




6 ACTIVIDADES DE REFUERZO [T | Gruposde |, .

0 Se realiza el juego: “Disponer los treso Léj i

m residuos”, que es la esencia del estudio cuatro P

in . : . " Marcadores
realizado, es decir, la seleccion. ninos.

2 E ACTIVIDADES DE RECUPERACION .

X . , Individual .

0 . Se realiza un poster o cartelera sobre las Cartulinas

m relaciones con la naturaleza que se y Colores

. |e . extraclase.

in mencionaron.

4 3 ACTIVIDADES DE AMPLIACION (2

5 sesiones)

¢

m ) Se realizara el juego “Tiroomb” descrito Cartones

n seguidamente y que compila lo trabajado con Grupos de | Fichas
los estudiantes desde el comienzo de la | Maximo 6 | Dados
secuencia, al destacar imagenes y conceptos | NINOS. Tarjetas,
relacionados al manejo de residuos sélidos. Material del juego
La docente hace revision de cada paso de la
actividad.

EVALUACION/REFLEXION SOBRE LA PRACTICA DOCENTE

El acompafiamiento a los estudiantes como mediador de su proceso de aprendizaje en estas edades,
se orienta principalmente a establecer conceptos claros y dar inicio a identificar las relaciones entre

aspectos de la vida cotidiana. Esta es la propuesta de la SEA.

Evaluacion 3™ actividad ﬂ

Los estudiantes han de recordar los conceptos vistos y realizar una sopa de letras (en la cuadricula
traida). Luego por turno ubicar las palabras en la gran sopa de letras, es decir, se coloca una gran
cuadricula en el tablero para hacer una sopa de letras del curso y trabajar los conceptos y las

relaciones del MRS. El docente apoya en el disefio y los referentes sobre el tema.

Extender ACTIVIDAD DE REFUERZO D

“Disponer los residuos” es la actividad que es la esencia del estudio realizado, es decir, la seleccion,
porque los estudiantes organizados por grupos a partir de los simbolos de la regla de las 4 “R”, se
dividen en dos que, organizados en parejas, proceden los integrantes de un subgrupo a tomar un
papel y escribir o dibujar un residuo para entregarlo a un integrante del otro subgrupo (la pareja),

este lo ha de depositar en la caneca correspondiente. Hay tres estudiantes sosteniendo tres cajas con




color azul, gris y verde, que representan las canecas de pléstico, papel y organico, respectivamente.

Cada paso va por tiempos sefalados.

Extender ACTIVIDAD DE AMPLIACION
4.2.2 El juego Aloroomb

Tener en cuenta, para jugar:

Disponer de un dado, tapas (segun cuantos jugadores haya) y el tablero: las cartas ACTITUD y las
caritas-MISION van boca abajo, junto a la caje-ca, en el espacio en blanco, al lado de la meta.

Los jugadores cogen una carita-MISION e inicia quien tenga la carita feliz y continGan a la derecha.

Se lanza el dado, que es como el papel que debe caer siempre en la caneca (si no pierde el turno) y

la tapa es la ficha y se moviliza de acuerdo con el nimero del dado en la caje-ca.

Yaen el tablero, se inicia en Salida, que esta al interior, ya que desde nuestra esencia de ser humanos

debemos proyectar o exteriorizar en el proceso de aprender y lograr objetivos.
Se continua por las casillas numeradas, y encontraran:

Las cartas ACTITUD: se remite a las cartas de ASTUCIA Y APARIENCIA, las cuales son: preguntas, datos

e iméagenes, que en general significan:

Carta ASTUCIA: plantea aspectos esenciales en el manejo de residuos y que favorecen el ambiente.

Se avanza como reconocimiento.

Carta APARIENCIA: presenta aspectos contradictorios o falsos en el manejo de residuos y que

creyéndolos perjudican el ambiente. Se retrocede como sancién por no toma de conciencia.

Caritas-MISION: indican una accion que se ejecuta si en el paso por el tablero se “cac” en esa

casilla. Se van dejando luego de “usarlas”, y si es necesario se tomara una. Puede ser:

P, Y P
= Inventar una frase sobre [es] .
L D
\ irun re el tem
g el tema e ecir un dato sobre el tema
P N .
> € Responder una pregunta v Dramatizar algo sobre el
i sobre el tema Sy tema
T r
i o T :
-?}-?', Esperar una penitencia — Duplica tu avance




Pruebas AC (accidn-consecuencia): son las imagenes acerca de situaciones en el manejo de
residuos, que afectan el ambiente y que movilizan el paso por el tablero, es decir, avanza o

retrocede en las casillas segun corresponda.

Son 35 casillas que terminan en META, al lado de la caje-ca, ya que el resultado ha de ser hacer

uso de la caneca para el adecuado manejo de residuos y promoverlo en la cotidianidad.

Se precisa que la lectura y comprension de las instrucciones se realiz6 en una sesion diferente de

45 minutos, aproximadamente.

Para hacer el correspondiente analisis de datos y la discusién, procede una evaluacién de
impacto, que de acuerdo con Navarro, King, Ortegdn & Pacheco (2006) “Para las evaluaciones
ex-ante, el disefio del grupo de control serd representado ... (el “antes”, linea base o situacion sin
proyecto), y el grupo de tratamiento correspondera a... (el “después”). Asi, el impacto del
proyecto seré la diferencia en cualquier variable de resultado antes y después de la ejecucion del

proyecto” (p. 13).




5. RESULTADOS

5.1 Respecto a la SEA
Los resultados de la Secuencia de Ensefianza-Aprendizaje (SEA) se consideraron del proceso
mismo de los estudiantes (sus escritos) y de las observaciones registradas propias a cada
actividad, ademas de fotos y video.

o Las actividades por su variedad mostraron enganche o envolvieron a los estudiantes al
momento de explicarlas. En las actividades 1 y 3, como el desarrollo fue directo en el aula, la

participacion fue mayor.

o Laactividad 2, que orientaba méas a que se involucraran al evocar conceptos y manejar
contenidos de parte de ellos, se cumplié por cerca de la mitad de estudiantes (16 nifios), de los
cuales 12 presentaron realmente la actividad de didlogo con los padres, quienes dirigieron el

desarrollo del debate.

o Se evidencio en general, por mas de la mitad del curso, interés en hacer parte del proceso, al
proceder en las actividades propuestas, llevandolas a término y participando con sus escritos y

aportes verbales. De aproximadamente el 50 %, se evidencia el manejo de conceptos previos.

o Enlaobservaciony el analisis de los videos manifestaron la necesidad de mantener limpio el
colegio y los lugares en que se esta, la importancia de ser responsables en el consumo de
productos a diario y mas aun de no contaminar para no afectar el ambiente, en cuanto a lo
fisico (los rios, el suelo) y asi evitar afectar los seres humanos (por las enfermedades).

Relacionaron varias opiniones en cuanto al relleno sanitario de ‘Dofia Juana’.

o Los estudiantes tienen presente la problematica de los residuos mas desde la informacion del

relleno sanitario y las acciones relacionadas con la recogida de estos y aln la no recogida.

o Con las actividades de evaluacion mostraron mayor atencion a la situacion de disposicion de

los residuos. En especial a los colores que se indican en diferentes medios informativos, ya



que algunos cambian para la funcion que se expresa en los contenedores usados en el aula.

o Los estudiantes plantearon en los posters la problematica del ambiente desde las imagenes
vistas en los videos y los mensajes basicamente de cuidado a la tierra, el agua, el reverdecer y

los animales. En cuanto al manejo de residuos, lo sefialaron en pocos casos.

o Enel juego de disposicion de residuos, el 95 % de estudiantes acertd en la disposicién de las
cajas que hacian las veces de caneca. Fue interesante notar que sin ninguna indicacion ellos

mismos escribian los residuos que se manejan desde el refrigerio que recibieron.

o Atendiendo al juego, aunque entendieron los simbolos, ya que entre ellos se recordaban cual
habia sido la propuesta y que significaba, solo un 10 % se ‘atrevia’ a dar respuestas diferentes

a las planteadas, ampliando la comprensién del tema.

o Los aspectos de astucia y apariencia fueron reconocidos no solo para la separacion de
residuos, sino desde las acciones que las personas realizan a diario y pueden perjudicar el

ambiente, es decir, elementos relacionados con los estilos de vida sostenibles.

5.2 Respecto a las observaciones puntuales
Para el presente trabajo se realiz6 el levantamiento de informacion durante 30 dias. Informacion
correspondiente a la separacion de residuos en los tres tipos de canecas utilizadas (azul, verde y
gris) tanto previo a la aplicacion del instrumento o secuencia ensefianza-aprendizaje (Al-SEA)
como posterior a este. La informacion obtenida en los dos momentos se presenta en la Tabla 3.

Tabla 3.
Comparacion ex-ante y ex-post de los residuos

Residuos ex-ante  ex-post
Plastico 641 585
Papel 427 375
Organico 431 287

Total 1.499 1.247




En la Grafica 3 se hace una comparacion entre la situacion existente al inicio del trabajo y la
obtenida luego de la AI-SEA, con el fin de establecer los alcances obtenidos. Del total de los
residuos separados, segun la Tabla 3, se tiene que el 59,3 % fueron inadecuadamente dispuestos

por los estudiantes antes de la AI-SEA, y el 42,1 % después de la aplicacion de este.
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Gréfica 3. Comparacién separacion antes y después de la AI-SEA

Esta situacion muestra que en un contexto general hubo una mejora en la disposicion de los
residuos equivalente al 17,2 %, informacion que se condensa en la Tabla 4 y la Gréafica 4).
Tabla 4.

Total de residuos dispuestos inadecuadamente, observacion ex-ante y ex -post

Residuos ex-ante  ex-post
Inadecuadamente 889 525
dispuestos
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Gréfica 4. Total de residuos vs. residuos inadecuadamente dispuestos



Del total de residuos dispuestos por los estudiantes de manera errada, se tabul6 haciendo
referencia a la informacion en la Tabla 4. Al respecto se debe tener en cuenta que se contabilizo
la disposicion dada para cada tipo de residuo en las canecas a fin de contabilizar los residuos
ubicados erréneamente. Fue asi como en el caso de los diferentes residuos, antes de la Al-SEA,

depositaron los siguientes residuos en la caneca que no corresponden:

I, Residuo plastico: 162 en caneca verde (organico) y 181 en caneca gris
&Q . (papel).

Plastico

Loy Residuo de papel: 159 en caneca azul (pléstico) y 129 en caneca verde
‘%S,B D (organico).

N
CUL . Residuo organico: 129 en cada caneca azul (plastico) y gris (papel).

Ordnaiios

Gréfica 5. Disposicion inadecuada de residuos segun caneca de seleccion, observacion ex -ante

Luego de la AI-SEA, como se sefial6 con anterioridad, mejoro la disposicién de los

residuos en un 17,2 %. En este caso se tiene la siguiente informacion especifica:

Residuo plastico: 117 en caneca verde (organico) y 75 en caneca

Va'¥
Lé gris (papel).

Sy Residuo de papel: 90 en caneca azul (plastico) y 135 en caneca
659 D verde (organico).

AN . - - .
Oﬁ) Residuo orgénico: 43 en caneca azul (plastico) y 65 en caneca gris
N4 (papel).

Gréfica 6. Disposicion inadecuada de residuos segun caneca de seleccion, observacion ex-post

En la Tabla 5y la Grafica 7 se evidencia la mejora que se presentd en la disposicion de los

residuos (17,1 %). Sin embargo, cabe sefialar que aunque los estudiantes participaron en la



secuencia de ensefianza-aprendizaje, no se asimilé como se esperaba, pues el porcentaje no es lo
suficientemente representativo, trascurrido un mes de su consideracion. Ello nos lleva a
reflexionar acerca de la necesidad de mantener la recordacion sobre el tema en los estudiantes

con mensajes diversos y haciendo uso de otras estrategias como monitores o continuar con el uso

del juego de ampliacidn: ZiZ>r2amb en momentos o espacios habituales.

Tabla 5.
Total de disposicion inadecuada de residuos segun caneca de seleccion, observacién ex-ante y

expost

Inadecuada Inadecuada
Residuos disposicién disposicion
ex-ante ex-post
Plastico 343 192
Papel 288 225
Organico 258 108
Total 889 525
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Gréfica 7. Inadecuada disposicion de residuos

En contraste con la tabla y gréfica anteriores, los datos correspondientes a una adecuada
disposicion de residuos efectuada por los estudiantes se incluyen en la Tabla 6. En ella se ve que

antes de la AI-SEA, se realiz6 una adecuada disposicion del 40,7 % del total de los residuos



(1499) equivalente a 610 residuos, y luego de la AI-SEA la correcta disposicion fue del 57,9 %
que corresponden a 722 residuos, reiterando la mejora sefialada previamente del 17,2 %.
Tabla 6.

Adecuada disposicién de residuos ex-ante y ex-post

Residuos Correcta disposicion Correcta disposicion
ex-ante ex-post
Plastico 298 393
Papel 139 150
Organicos 173 179
Total 610 722
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Gréfica 8. Adecuada disposicion de residuos

Al realizar una comparacion entre la Gréfica 7 y Gréafica 8 se tiene que los residuos
plasticos son los que presentan un mayor cambio en la mejora de su disposicion final. Lo
anterior, es relevante ya que en los refrigerios escolares, cada uno de sus componentes (2 de 3, a
veces 4), llegan en empaque plastico y un empaque general de este. En relacidn con los residuos
organicos, la diferencia generada en la Gréafica 3 entre el antes y el después, y que corresponde al
2,8 %, concierne al cambio de concepcion en cuanto a que, aunque el empaque plastico esté
untado por su contenido (yogur, queso, etc.), se considerara como residuo plastico y no como
residuo organico, lo que equivale a su vez al aumento en la mejora de disposicién final de los

residuos plasticos.



5.3 Respecto al uso de metodologia estadistica

De acuerdo con la técnica utilizada para el levantamiento de informacion se cuenta con datos de
un grupo, correspondientes a la puntuacién tomada antes (ex-ante) y después (ex-post) de la Al-
SEA definida para el presente trabajo. Asi, se aplicd una metodologia estadistica inferencial a la
informacion recabada considerando los datos de residuos inadecuadamente dispuestos, mediante
una prueba de hipotesis para la media de muestras grandes (>30). Con los datos recolectados, y
como se indicd, es posible realizar una prueba de hipétesis cuyo propdsito no es cuestionar el
valor calculado del estadistico de la muestra, sino hacer un juicio respecto a la diferencia entre
ese estadistico y un parametro hipotético de la poblacion, apoyandose en Levin & Rubin (2004).

Para ello se definen pardmetros hipotéticos, antes de tomar las muestras, que son
conocidos como hipotesis alternativa (H1), que atafie a un enunciado tentativo con la afirmacion
esperada sobre los valores que se tomaran, y por otra parte la hipétesis nula (Ho) que sera un
enunciado contrario a la hipétesis alternativa; por tanto, si la hipotesis nula es falsa, la hipétesis
alternativa, que es la que se quiere probar, debe ser cierta. Para el caso especifico, estas son las
correspondientes hipotesis:

Ho: no se generd cambio en los estudiantes luego de la AI-SEA, es decir,

Hex-ante) = L (ex-post)
Hi: se generd cambio en los estudiantes luego de la AI-SEA, es decir,

U (ex-ante) #0 (ex-post)-

La prueba de hipotesis se realizara con un nivel de significancia (o) del 5 %, el cual
establece el valor critico que se considerara en la prueba para separar la region de no rechazo de
la de rechazo. A continuacion se establecen las condiciones de la hipdtesis para [ ex-ante) Y [ (ex-

post) Para cada una de las canecas utilizadas en la muestra.

Condiciones para la prueba Z para medias

de dos muestras



Caneca Azul Ex-ante  EXx-post

Media (X) 9,60 4,43
Varianza (02) 17,14 3,50
Observaciones (n) 30 30

Nivel de significancia a=0,05 (5 %)

Valor critico de Z a dos colas 11,96

Se aplica la siguiente ecuacion para probar la diferencia entre dos medias con muestras
grandes:
_ (X(ex—ante) - X(ex—post)) _ (9,60 - 4;4‘3) . 5,87

Zazu = = = 6,23
jaz 52 17,14 , 3,50 083
(ex—ante) n (ex—post) +

N(ex—ante) M(ex—post) 30 30
Considerando que el signo de la hipdtesis alternativa H: es diferente (#), la aplicacion de
la prueba Z se haré a dos colas o bilateral, por lo tanto, se tiene por sefialar el valor critico (+1,96)
en cada cola de acuerdo con un nivel de significancia de 0/2 = 0,025. En la Grafica 9 se ubica
tanto la informacion del punto critico como el resultado obtenido para Zazu que concierne al caso

de la Caneca Azul de residuos de pléstico.

Grafica 9. Prueba Z - Caneca Azul

Al comparar el valor calculado para Z = 6,23 se tiene que esta se encuentra en una zona
de rechazo. Por lo tanto, es posible sefialar que se rechaza la hipotesis nula (Ho), es decir, que se
puede concluir que si se generd cambio en los estudiantes luego de la AI-SEA, con un nivel de

significancia del 5 %, en la disposicion correcta de residuos plasticos.



Caneca Verde  Condiciones para la prueba Z para medias

de dos muestras
Ex-ante  EXx-post

Media ([J) 9,70 8,40
Varianza (¢?) 26,63 4,66
Observaciones (n) 30 30

Nivel de significancia a=0,05 (5 %)

Valor critico de Z a dos colas 11,96

Al aplicar la ecuacion sefialada en el caso anterior, se obtiene un valor para Zverde igual a
1,27. La prueba Z también se haré para dos colas; por lo tanto, en la Gréfica 10 se ubica la
informacion del punto critico y el resultado obtenido para Zverde que concierne al caso de la

Caneca Verde de residuos organicos.

Zona de
Rechazo
o2 = 0.025

@/2 =0.025

Grafica 10. Prueba Z - Caneca Verde

En este caso el valor calculado para Z = 1,27 se encuentra en la zona de aceptacion. Por lo
tanto, es posible sefialar que se acepta la hipotesis nula (Ho). De acuerdo con este resultado, se
concluye que en la disposicion de residuos organicos no se generd cambio en los estudiantes
luego de la AI-SEA.

Condiciones para la prueba Z para medias

de dos muestras



Caneca Gris Ex-ante  EX-post

Media (1) 10,33 4,67
Varianza (¢?) 16,51 8,16
Observaciones (n) 30 30

Nivel de significancia a=0,05 (5 %)

Valor critico de Z a dos colas 11,96

Aplicada la férmula para probar la diferencia entre dos medias con muestras grandes se
obtiene un resultado para Zeris = 6,25. En la Grafica 11 se presenta el resultado Zgris para conocer
si se acepta o0 no la hipotesis nula, para saber si no se generé cambio en los estudiantes luego de

la AI-SEA respecto de la disposicion de residuos de la Caneca Gris (papel).

Zona de
Rechazo
a/2 =0.025

Zona de
Rechazo
of2 =0.025

Gréfica 11. Prueba Z - Caneca Gris

En este caso el valor calculado para Z = 6,25 qued6 en zona de rechazo. Por lo tanto, al
igual que en el caso de la caneca azul, es posible decir que se rechaza la hipotesis nula (Ho). Por
lo tanto, que se puede indicar que si se generd cambio en los estudiantes luego de la AI-SEA, en

la disposicion correcta de residuos de papel.



6. DISCUSION

A partir de los resultados encontrados y los referentes tedricos se puede afirmar del estudio que:

Los factores adversos sobre la inadecuada disposicion de los residuos y la indiferencia de
los seres humanos en el cuidado de su ambiente conllevan, como se plantea en el informe de
sustentabilidad, la creacion de habitats favorables para la reproduccién de animales que son
vectores de enfermedades como ratas, insectos, etc. Para Schweigmann et al.(2003), citados por
(Romero, 2016), esto repercute en un mayor dafio a los elementos del ambiente.

La década actual atraviesa una especie de limbo si se considera que muchas de las
propuestas que eran bien aceptadas por generaciones anteriores, ya pierden sentido con las
presentes (Papalia et al., 2010), y los patrones de organizacion mental sopesados a la experiencia
del mundo fisico en relacion con la cultura cambian. Un ejemplo: la percepcion diferente de un
grupo como los millennialls, cuya falta de motivacion por practicas de activismo y otras acciones,
requieren una labor diferente en el MRS, incluso con las acciones favorables sefialadas en el
marco teorico.

Las politicas y los ejercicios de ciudadania deben dar un sentido de realidad, es decir,
promover desde lo perceptible para los estudiantes, principios de cuidado o favorabilidad en
comportamientos proambientales. Esto, referente a la cantidad de envolturas, de los refrigerios
que ellos reciben y donde seria mas afortunado una camparia desde la misma entidad
posibilitando que, como mencionan Akenji & Chen (2016), para transformar, las intervenciones
deberian orientarse a estilos de vida influyentes, es decir, aquellos con los mayores impactos
sobre el medioambiente y los que impulsan las aspiraciones.

La SEA logro hacer evidente la importancia de darle el valor que nos invita el ser
protectores del ambiente, y que no es solamente un modelo informativo, sino que busquen
respuestas o soluciones para detener y evitar el deterioro ambiental iniciando en la escuela y la
comunidad. En este caso, aplicando las “cinco erres” (Bravo, 2017).

El desarrollo del manejo de residuos y la simbologia, principalmente en la regla de las
‘Rs’, es un mecanismo de recordacion favorable para los estudiantes (Vigotsky, 1984, citado por
(Barba et al., 2007) expone que “La propia esencia de la memoria humana consiste en que el

hombre recuerda activamente con la ayuda de signos”.



Tanto la teoria de Piaget como la de Vygotsky soportan la teoria de la conducta
proambiental y favorecen los estilos de vida sostenibles, que han de enfatizar en la escuela 'y en
otros espacios el adecuado manejo de los residuos solidos, influenciando tanto desde el aspecto
de desarrollo cognitivo por su comprension, como desde el desarrollo moral.

En la etapa de formacion y apropiacion de procesos mentales y valores, se puede
establecer el proposito de cuidado del ambiente, y por tanto del planeta, donde lo que se hace es
lo que sirve, no solo el pensar sobre algo, aplicando lo expuesto sobre la intencién conductual, en
la cual el juicio previo se concibe como el principal abre camino al comportamiento. Entre otros,
manifiestan (Lopez et al., 2015), [que] la intencion de comportamiento anteceda a la variable
comportamiento ecoldgico y que su efecto es positivo, tal y como se recoge en la literatura.

Los estilos de vida tienen un molde, segln las etapas de vida y las propuestas del
contexto, y esta dindmica lo hace no estético, por eso requiere el cimiento de habitos para que
sean trasformadores, lo que puede ayudarse con la observacion de videos y en tematicas cercanas
para hacer evidente e inquietar mas claramente a los estudiantes, para que reflexionen, unido a lo
expresado por Delorenzi (2010): “los residuos... [s6lidos] constituyen uno de los problemas
ambientales urbanos que mas nos afectan, y del cual somos participes activos” (p. 111).

El Objetivo de Desarrollo Sostenible 12, meta 8, indicador 12.8.8 es el més pertinente
para los nifios y los jovenes, ya que mide el nivel de concienciacion ambiental de los estudiantes
de 15 afios cuando se acercan al final de la ensefianza secundaria. Cabe asumir que, cuanto mas
conscientes sean los jovenes de los problemas ambientales y del impacto de los humanos en la
naturaleza, mas capaces seran de contribuir al progreso global hacia la sostenibilidad. Asi que
empezar a edades mas tempranas en este sentir-pensar-actuar, abrird el camino para que esta
meta-objetivo se evidencie.

La propuesta de educacion ambiental presente en las instituciones educativas, ha de
contener el aparte de educacion para la sostenibilidad, pues es necesario involucrar al conjunto
de la poblacidn, directamente la comunidad educativa y para el caso los estudiantes, en que
visibilicen el contexto, (Vilches & Gil, 2015) comprendiendo que la Sostenibilidad exige
planteamientos holisticos, que es compleja al plantearse dentro del sistema ambiente (actores y
relaciones) y “con problemas “glocales” (a la vez globales y locales), requiriendo soluciones de la

misma envergadura, por lo cual es tarea/responsabilidad de todos.



No podran introducirse realmente cambios necesarios en los comportamientos mientras la
mayoria de los miembros de cada sociedad no hayan interiorizado, libre y conscientemente,
valores més positivos con respecto al medio y que sean el fundamento de una autodisciplina
(Unesco, 1987) (Camperchioli, 2008). Esto implica un quehacer mas permanente con los grupos
de estudiantes, en las diferentes edades, aun antes a los grados superiores de la basica primaria.

Los maestros (y padres) debe hacer consientes en fortalecer el principio de educabilidad
(Bravo, 2017): educacion libre y democratica [...] que aspira a una sociedad consciente con
personas capaces de cambiar y a la vez crear una cultura responsable con el ambiente y la
sociedad. Y bajo este, enfatizar en los estudiantes la importancia y la posibilidad de modificar su
cultura e inmersos en ella favorecer inicialmente cambios individuales y del grupo familiar y la
escuela, frente al manejo de residuos sélidos.

A partir de los objetivos planteados y la operacionalizacién de conceptos se tendré a largo
plazo cambios mas sustanciales a los que también se ha de procurar. Plantean Rada et al., 2016
que los efectos positivos derivados de la maximizacion de la (recogida selectiva) SC y la
consiguiente reduccion en la generacion de residuos son bien conocidas: reciclaje de materiales
atiles, la conservacion de los recursos y la produccion, que son potenciales metas.

De Oliver (1999) en un estudio encontrd que la cooperacion se daba si las personas
detectaban que el esfuerzo era compartido y que pocos tenian la oportunidad de engafar al resto
minimizando su participacion o eximiéndose de ella (Corral, 2010), lo cual se produjo en las
actividades de la SEA tanto de conceptualizacion como las de refuerzo y ampliacion. Sin
embargo, no se evidencio en las acciones para las observaciones puntuales, es decir, en
propiamente la disposicion de los residuos, mas que en apreciaciones de algunos estudiantes
sobre la inadecuada disposicion de algunos residuos por parte de sus comparieros.

Reflexionar el tema conlleva poder establecer la forma de involucrar las diferentes
poblaciones con la responsabilidad de ser agentes transformadores y gestores de proteccion
ambiental. Entonces, hay que ensefiarles a evaluar las consecuencias de sus decisiones y enfatizar
la necesidad de que cumplan con sus obligaciones. “No obstante, la decision responsable respecto
del consumo no solo exige enfrentarse y corregir los abusos en el acto mismo de consumo, sino
que, ademas, reclama generar nuevos usos” (Castillejo et al., 2011). Para este caso es hacer
claridad de los diferentes aspectos y especialmente de la informacion completa y acertada de la

separacion de residuos.



Profundizando en las esferas de la sociopolitica, como ciudadanos participes-proactivos se
debe cuestionar al Gobierno sobre cdmo con ciertos dictamenes repercute en los estilos de vida
sostenibles y como no hay en algunos ambitos cumplimiento en programas como, por ejemplo, el
control de manejos de los residuos, que en cambio sobrepasa el uso de recursos olvidando sus
compromisos, como lo enuncian Akenji & Chen (2016): “Rechazar objetivos de impacto
negativo, ya sean actividades o acciones por individuos u hogares asi, evitar o reducir practicas
insostenibles (por ejemplo evitar los residuos de alimentos), o donde estos se proveen” y los
apartes acerca del embalaje de productos.

La idea es que los alumnos jueguen a diario, no precisamente que todo sea juego, Sino que
se combinen con diferentes experiencias de aprendizaje, foros, debates, dramatizaciones, etc.,
para promover o ejercitar contenidos curriculares, sean conceptuales, procedimentales o
actitudinales (Chacon, 2008). Lo que permite que la SEA desarrollada haya generado cambios en
el comportamiento favorables para el manejo de residuos solidos.



7. CONCLUSIONES

El trabajo constante en una poblacion permite que se produzcan cambios y que se generen nuevos
comportamientos. Lo evidenciado en la investigacion sobre seleccion de los residuos sélidos es
que se logra mayor disposicién adecuada de estos, cuando se influye periédicamente en el

comportamiento de los estudiantes.

El conteo durante los 30 dias ex-ante muestra una cantidad de 1.499 residuos, de los cuales 622
fueron dispuestos adecuadamente, en tanto que en el conteo de 30 dias ex-post fueron de 1.247
residuos la cantidad de 722, dispuestos de manera adecuada, encontrando resultados positivos de
cambio de comportamiento de los individuos en un 17,2 %. Relevante este porcentaje,
considerando que en el tiempo y constante proceder en esta tematica se puede incrementar el

adecuado manejo de los residuos sélidos.

En el estudio realizado en la institucion educativa, se observé que la generacion de residuos esta
dada por la produccion y el consumo, es decir, alli se encuentran residuos de tipo papel (hojas de
diversas caracteristicas, cartulina), tajadura de lapiz, en mayor cantidad respecto a bolsas de
snacks o plasticos de gaseosa o jugo y de dulces, pero cuando se recibe refrigerio (PAE) es el
plastico (bolsas del liquido, un sélido y un acompafante, mas la que contiene todo) lo que mas se
encuentra y de acuerdo con la minuta: comida, cascaras u otros organicos, los dos aspectos
ultimos a cargo de la SED, lo cual deja manifiesto que el exceso en consumo de bolsas de

plastico en la institucion se relaciona con el exceso de uso de plastico en la produccion.

La relacidn entre politicas y las observaciones realizadas llevan a pensar en el trasfondo del
manejo de los residuos desde la accion mas sencilla y directa, esto es, en la reduccion de parte del
Estado al cuidar los recursos de la administracion y los naturales, en la seleccion desde la fuente
y, para ello, la claridad del tipo de residuos que son viables para un proceso de reciclaje, lo cual

viabilizara la reincorporacion en el ciclo de produccion como materias primas para otro producto.

Al ser un tema actual, el manejo de residuos solidos ha ampliado el vocabulario que se utiliza en
su reconocimiento y trabajo, el cual es importante tener claro para proceder acordemente. Asi



mismo, se encontraron nuevos términos en los recientes estudios y en los grupos de gestion como
en la generacion de politicas. Ejemplo: residuos aprovechables o no, del proceso de las “4 erres”
0 Mas erres, economia circular, la intencion de comportamiento, etc. La comprension de este
vocabulario permite dar cuenta de las dimensiones de la probleméatica. Ademas, que centra al
estudiante en las investigaciones que hace por su cuenta (en la SEA) y para el posterior ejercicio

de separacion de residuos.

El manejo de las canecas y el reconocimiento de ellas, como se gener6 en la SEA, es decir, con
informacion clara, de diferentes medios y centrada a la experiencia del colegio (usando solo tres
canecas) favorecio la ensefianza, el aprendizaje y el actuar con pautas mas concretas, por parte de

los estudiantes.

Considerando los diferentes autores y las propuestas a través de esta investigacion, se encuentra
que los procesos cognoscitivos o mentales (las ideas), aunados al aspecto emocional (los sentires,
que pueden ser previos del momento y posteriores a la idea o situacion), pueden posibilitar o
bloguear los aspectos cognitivos, actitudinales y procedimentales, en especial estos ultimos, asi
como el comportamiento (accion), entendido también como el no hacer, por tanto es relevante el
realimentar constantemente en esta complejidad y en la dindmica constante de hacer parte de un
todo mayor que es la familia, la escuela, la sociedad y el asumir los roles que corresponde con sus

debidos desemperios para establecer estilos de vida que, aunque diversos, sean sostenibles.

Falta resaltar adn, la incidencia de conductas sostenibles individuales y el impacto ejercido en la
practica colectiva. Por lo cual hay que encaminarlos desde edades tempranas para que se
comprometan con el ambiente, proponiendo acciones de la cultura ciudadana a trabajarse con
mayor ahinco y desde esas edades tempranas, en los diferentes entornos, recalcando la reduccion,

la separacion desde la fuente (en organicos y reciclables o aprovechables).

Los referentes o conjunto de investigaciones en el tema de manejo de residuos solidos muestran
una puesta o tendencia para documentarlo, en la cual el nivel educativo en la basica primaria o en
edades hasta los 13 afios atin no se han generado mayores publicaciones, de tal manera que la

investigacién en acciones practicas de la escuela basica debe profundizarse, apuntando a la



exploracidon de las dindmicas en este tema 'y en el ejercicio de formar ciudadania mundial, como

se seflala en los ODS.

Considerando la produccion y el consumo, cobra sentido y hace eco investigar la incidencia de
las decisiones que toman las personas, relacionadas con diversos aspectos de la vida, con base en
factores objetivos y subjetivos, ya sea por el costo, tamafio, presentacion, efectos para la salud y
otras caracteristicas de un producto cualquiera que sea, que se transforman en estilos de vida y
que al incluir ‘atractivos’ disponibles en un proceso que deja siempre pérdida de recursos y un
desperdicio, un residuo, conlleva al reconocimiento o no de la perspectiva del desarrollo

sostenible.

La perspectiva de estilos de vida saludables esta unida a lo sostenible —Estilos de Vida
Sostenibles—, cuando el cuidado del ambiente se ejerce y promueve. Dicho ambiente posibilita
un buen estado de salud, retomando a VVan Vugt. De igual manera, en cuanto que en la cultura
tradicional-ancestral, lo saludable redunda en pensar en el colectivo, en todo el sistema,
manteniendo no solo patrones de consumo armoénicos en calidad, respecto a produccion limpia
(abonos o compost), uso de elementos en concordancia con lo natural y hasta la no mezcla de
materiales o productos, sino en cantidad. Ya que en esta mirada es “minimizar el uso de recursos
y la generacion de desechos, igualmente justicia y prosperidad para todos” (Akenji & Chen,
2016), siendo un todo donde cada uno cumple un rol de cuidador de su entorno, es decir, una
corresponsabilidad con la tierra.



8. RECOMENDACIONES

El aprendizaje, se acrecienta a medida que se refuerza la mediacion un mayor nimero de veces
(Ramirez, 2014). Esto implica proceder en periodos mas constantes o ser reiterativos en la

adecuada disposicion de los residuos sélidos.

De acuerdo con las conclusiones, se evidencia que es necesario una recoleccién mas amplia de la
informacion en las actividades realizadas con el grupo, como encuestas en las cuales se pregunte
directamente por la problemaética, sus posibles soluciones, reconocimiento de su aporte en medida
(siempre, la mayoria, poco, ninguno) al estado del ambiente, del curso, asi como se puede indicar
si el desperdicio de recursos es..., el manejo de residuos: el uso de canecas es..., la ubicacion
adecuada de residuos es..., esto con una linea por si hay que aclarar, con el fin de establecer mas

relaciones y evidenciar la intencion de la cual se habla como caracteristica en esta edad.

Establecer en alguna de las actividades que los estudiantes participen como gestores o que ellos
ensefien a otro grupo para viabilizar la apropiacion del conocimiento, mas ampliamente y por las
sugerencias de diversificar en las didacticas. Aun presentarles a un invitado o persona que trabaje

como recuperador de materia prima (reciclador) o escuchar experiencias de compafieros.

0 Cands el dltins dnbol sea cortade, caduds ol dltimo néo seargh
P contaminade y caando el dltime peg sea pescads, entonces, AL
‘entonces, el bombre comprendend que el dinero wo de puede comernk

Fuente: Profecia indigena. Imagen de industrias contaminadoras un rio de aguas negras
y un arbol seco. Recuperado de http://desmotivaciones.es/
u/wolfri/carteles-observados/16
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ANEXOS

Anexo 1. Informacion correspondiente a residuos contabilizados en caneca azul — plastico, antes

y después de aplicacion del instrumento o la secuencia didactica.

Separacion residuos Residuos
, . L, . inadecuadamente | Total residuos
Dia Plastico Papel Organicos dispuestos
ex-ante | ex-post | ex-ante | ex-post | ex-ante | ex-post | ex-ante | ex-post | ex-ante | ex-post

1 14 17 5 4 6 0 11 4 25 21
2 9 15 7 1 3 2 10 3 19 18
3 14 9 2 12 2 21 4 28 18
4 8 16 4 3 5 0 9 3 17 19
5 11 13 0 2 4 1 4 3 15 16
6 10 8 2 3 3 2 5 5 15 13
7 12 11 4 4 4 0 8 4 20 15
8 10 14 8 1 3 0 11 1 21 15
9 7 18 1 1 4 0 5 1 12 19
10 11 15 4 4 6 2 10 6 21 21
11 10 11 7 3 3 4 10 7 20 18
12 9 14 8 2 5 3 13 5 22 19
13 16 10 9 2 0 0 9 2 25 12
14 12 14 8 5 7 4 15 9 27 23
15 8 9 5 3 2 1 7 4 15 13
16 12 13 3 4 1 2 4 6 16 19
17 8 13 3 2 0 1 3 3 11 16
18 11 14 9 2 4 2 13 4 24 18
19 14 15 5 4 6 0 11 4 25 19
20 8 16 4 3 5 2 9 5 17 21
21 10 13 3 1 9 2 12 3 22 16
22 12 12 3 3 3 2 6 5 18 17
23 10 9 4 3 0 0 4 3 14 12
24 15 14 3 4 8 3 11 7 26 21
25 11 15 9 4 0 1 9 5 20 20
26 4 5 9 3 7 2 16 5 20 10
27 10 16 5 2 5 3 10 5 20 21
28 14 5 6 0 2 5 8 12 22
29 15 10 3 5 0 15 3 20 18
30 10 3 6 9 0 12 6 19 16
Total 298 393 159 90 129 43 288 133 586 526




Anexo 2. Informacidn correspondiente a residuos contabilizados en caneca verde, antes y

después de aplicacion del instrumento o la secuencia didactica.

Separacion residuos Residuos
, . L, . inadecuadamente | Total residuos
Dia Plastico Papel Organicos dispuestos
ex-ante | ex-post | ex-ante | ex-post | ex-ante | ex-post | ex-ante | ex-post | ex-ante | ex-post

1 3 3 5 2 8 9 8 5 16 14
2 3 2 3 4 5 7 6 6 11 13
3 7 3 2 7 8 5 9 10 17 15
4 5 4 2 3 3 0 7 7 10 7
5 0 4 4 5 6 6 4 9 10 15
6 3 5 0 4 7 5 3 9 10 14
7 8 4 5 7 3 10 13 11 16 21
8 3 6 5 2 7 0 8 8 15 8
9 14 4 0 5 7 9 14 9 21 18
10 4 2 8 4 5 8 12 6 17 14
11 3 0 5 10 7 5 8 15 15
12 8 3 4 7 6 9 12 10 18 19
13 3 3 2 0 0 8 5 8 5
14 14 7 10 8 12 7 24 15 36 22
15 4 7 5 2 6 4 9 9 15 13
16 3 4 5 6 7 7 8 10 15 17
17 17 4 2 6 9 9 19 10 28 19
18 3 3 1 5 8 7 4 8 12 15
19 3 2 5 2 8 0 8 4 16 4
20 5 3 6 4 4 9 11 7 15 16
21 0 5 5 4 2 6 5 9 7 15
22 3 3 6 5 4 4 9 8 13 12
23 0 4 2 6 0 7 2 10 2 17
24 3 5 1 3 5 7 4 8 9 15
25 7 5 1 3 8 8 8 8 16 16
26 8 4 4 6 10 5 12 10 22 15
27 2 3 8 5 6 8 10 8 16 16
28 8 4 10 2 0 8 18 6 18 14
29 6 2 7 8 5 0 13 10 18 10
30 8 6 10 3 4 8 18 9 22 17
Total| 162 117 129 135 173 179 291 252 464 431




Anexo 3. Informacion correspondiente a residuos contabilizados en caneca gris, antes y después

de aplicacion del instrumento o la secuencia didactica.

CANECA GRIS - PAPEL
Separacion residuos Residuos
L - . inadecuadamente | Total residuos
Dia Plastico Papel Organicos dispuestos
ex-ante | ex-post | ex-ante | ex-post | ex-ante | . | ex-ante | ex-post | =X X
post ante post
1 7 1 8 2 3 2 10 3 18 5
2 6 3 5 4 10 0 16 3 21 7
3 3 3 3 7 5 2 5 11 12
4 4 1 3 5 3 0 1 10 6
5 6 2 5 3 3 4 6 14
6 7 5 6 7 5 3 12 8 18 15
7 2 6 3 5 1 6 3 12 6 17
8 7 1 2 4 7 0 14 1 16 5
9 12 2 3 10 6 1 18 3 21 13
10 5 0 5 2 4 3 9 3 14 5
11 10 4 4 6 4 5 14 9 18 15
12 4 2 10 5 6 0 10 2 20 7
13 5 1 4 4 0 0 5 1 9
14 9 5 4 6 6 2 15 7 19 13
15 12 0 4 5 3 4 15 4 19 9
16 1 2 4 5 7 3 8 5 12 10
17 9 5 2 7 5 3 14 8 16 15
18 5 2 1 5 3 0 8 2 9 7
19 7 3 8 3 3 0 10 3 18 6
20 4 1 4 6 5 6 9 7 13 13
21 11 2 5 5 4 0 15 2 20 7
22 5 7 7 7 8 2 13 9 20 16
23 13 3 5 2 0 4 13 7 18 9
24 2 1 5 6 2 2 4 3 9 9
25 0 0 4 7 12 2 12 2 16
26 5 3 6 7 2 3 7 6 13 13
27 3 2 4 4 2 1 5 3 9 7
28 3 1 8 2 0 2 3 3 11 5
29 10 4 7 5 4 0 14 4 21 9
30 4 3 0 4 6 5 10 8 10 12
Total 181 75 139 150 129 65 310 140 449 290




Foto 1. Ejemplo de refrigerio
entregado con la bolsa grande que
contiene los productos, también en
bolsas que los separa, por lo cual es

importante la reduccion desde las

entidades.

Del trabajo con los estudiantes

Una vez realizado el recorrido, por medio de texto € imagenes (dibujosj, 10s grupos de estudiantes realizaran

dibujos sobre las jas y d jas ambientales de la institucion asi como de las soluciones que proponen..
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Foto 2. Percepciones
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Foto 4. Resultados de la primera actividad

“Uniendo conceptos .



= Foto 5. Trabaj d

k. oto 5. Trabajo segunda
::QL actividad “el cuento: es analizo y
fowe participo”, en la cual hay apoyo de

sus padres.
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Foto 7. Actividades del Evaluar.
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Foto 9.

Construyendo la

sopa de letras del

curso.




Foto 10. Actividades de refuerzo.



Foto 11. Actividades de
recuperacion. Con los posters se
realizé un concurso en el cual
los mejores, escogidos, por los
nifios de 3" a 5%, se imprimirian
en una cartilla del proyecto de
“El Ambiente y nuestro
Colegio”.
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Foto 12. Actividades de ampliacion
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